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Ocena osiagniecia naukowego oraz dorobku naukowego, dydaktycznego i
popularyzatorskiego dr Marty Lockiewicz w zwiazku z postepowaniem o nadanie stopnia
doktora habilitowanego w dziedzinie nauk spolecznych w dyscyplinie psychologia

Informacje ogolne o habilitantce

Kariera naukowa pani dr Marty Lockiewicz od poczatku zwigzana jest z Uniwersytetem
Gdanskim, na ktéorym ukofczyla dwa kierunki: psychologie i filologie angielska.
Stopien magistra psychologii uzyskata w 2005 roku w Instytucie Psychologii UG w
oparciu o prac¢ Dzieci w okresie wczesnego dziecinstwa a Metoda Dobrego Startu, a
tytut doktora nauk humanistycznych w zakresie psychologii w 2010 roku na Wydziale
Nauk Spotecznych w oparciu o rozprawe pt. Zasoby psychologiczne osob dorostych z
dysleksjq. Analiza wybranych aspektow funkcjonowania poznawczego i spotecznego. \W
roku 2009 pani Marta Lockiewicz uzyskala tytul magistra filologii angielskiej na
Wyadziale Filologicznym UG na podstawie pracy The awarness of the phenomenon
dyslexia among university students. Od roku 2006 pracuje w Zaktadzie Psychologii i
Psychopatologii w Instytucie Psychologii Uniwersytetu Gdanskiego najpierw jako
asystent, aod 2010 roku jako adiunkt. W swojej pracy naukowo-badawczej Habilitantka
w pelni wykorzystuje zarowno wyksztalcenie psychologiczne jak 1 filologiczne,
koncentrujagc si¢ na badaniu mechanizméw i uwarunkowan uczenia si¢ jezyka
angielskiego jako obcego. Zainteresowania naukowe dr Marty Lockiewicz sytuuja si¢
w obszarze psycholingwistyki i psychologii edukacji. Mieszczg si¢ tu zarbwno kwestie
dotyczace nauczania i uczenia si¢, jak 1 problematyka ucznidéw o specjalnych
potrzebach edukacyjnych, do ktérej to grupy zaliczaja si¢ zard6wno uczniowie z
dysleksja jak i uczniowie z inteligencja nizsza niz przecigtna. Watkiem dominujacym
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tematyka pojawiajaca si¢ niemal od poczatku w pracach Habilitantki. Duza cze$¢
artykutow 1 wystgpien konferencyjnych dotyczy tej problematyki. Drugim wiodacym
watkiem jest uczenie si¢ jezyka angielskiego. Habilitantka w swoich dzialaniach
badawczo-naukowych czgsto taczy te watki, probujac okresli¢ specyfike procesu
uczenia si¢ jezyka obcego przez osoby z dysleksja 1 dotrze¢ do zrodet pojawiajacych sig
trudnosci. Nalezy odnotowaé¢ wierno$¢ problematyce uczenia si¢ j¢zyka angielskiego i
dysleksji oraz konsekwentne dgzenie do jak najpetniejszego zrozumienia uwarunkowan
uczenia si¢ jezyka angielskiego przez polskich uczniow, ze szczeg6lny uwzglednieniem
uczniow z dysleksjg. Jakkolwiek Habilitantka ma w swoim dorobku udziat w badaniach
i publikacje dotyczace réwniez innych probleméw, w tym szeroko rozumianej
psychologii rodziny, to sg to zdecydowanie poboczne watki w jej pracy badawczo-

naukowej.
Ocena osiagni¢cia naukowego Habilitantki

Pani doktor Marta Lockiewicz jako swoje osiggniecie naukowe bedace podstawg
ubiegania si¢ o nadanie stopnia doktora habilitowanego wskazuje cykl publikacji pod
wspolnym tytulem: Analiza mechanizmow uczenia si¢ czytania i pisania w jezyku
angielskim jako obcym u polskich uczniow, szczegolnie uczniow z dysleksjg. Na cykl
sktada si¢ 7 artykutow. Wszystkie powstaly we wspotautorstwie. W szesSciu z nich
Habilitantka jest pierwszg autorkg. Trzy z artykuléw posiadajg Impact Factor.
W prowadzonych analizach teoretycznych oraz badaniach empirycznych Habilitantka
zmierza do opisania mechanizméw uczenia si¢ czytania i pisania w jezyku angielskim
jako jezyku obcym. Szczegodlnie koncentruje si¢ na grupie uczniow z dysleksja. W
analizach uwzglednia zaréwno charakterystyki podmiotowe uczacych si¢ jezyka
angielskiego (np. pamig¢¢), jak 1 Czynniki zewnetrzne (np. metodyka nauczania).
Habilitantka wyrdznia pig¢ perspektyw badawczych, ktore znajduja swoj wyraz w
przygotowanych przez nig publikacjach.

Perspektywa pierwsza to analiza procesu nauczania jezyka angielskiego w Polsce.
W tekscie Polska szkola w multijezykowej Europie. Analiza przebiegu edukacji
Jjezykowej w odniesieniu do nauczania jezykow obcych (Lockiewicz, Pietras, 2018)
omowione s3 zagadnienia dotyczace organizacji i1 przebiegu oraz efektow edukacji
jezykowej w Polsce. Autorka wskazuje na zasady nauczania jezykow obcych w §wietle
obowigzujacych przepisow, formutluje uwagi dotyczace metodyki nauczania jezykow

obcych w polskiej szkole w oparciu o dostepne badania i raporty. Prezentowane sg tez
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dane dotyczace osiagnie¢ i kompetencji jezykowych polskich ucznidow z badan
prowadzonych przez Instytut Badan Edukacyjnych. W artykule krotko wskazano na
trudnosci jakich do$wiadczaja polscy uczniowie uczacy si¢ jezyka angielskiego, a takze
omoéwiono problemy na jakie w nauce jezykdéw obcych napotykaja uczniowie z
dysleksjg. Artykut ma charakter przegladowy i jakkolwiek Autorka obficie korzysta z
literatury rodzimej jak i zagranicznej oraz przytacza wyniki badan prowadzonych w
Polsce i na $wiecie (bibliografia jest bardzo bogata), to w tekscie niewicle jest
odautorskich komentarzy czy propozycji rozwigzan wskazywanych problemow.
Sygnalizowany w tekscie watek roéznic miedzy jezykiem polskim 1 angielskim
obszerniej oméwiony jest w artykule Polish as L1, English as L2: the linguistic transfer
impact on Second Language. Acquisition stemming from the interlingual differences:
implications for young learners education (Jaskulska, Lockiewicz,2017).W artykule
dokonano charakterystyki obu jezykdw w zakresie sktadni, morfologii, fonetyki,
fonologii 1 ortografii oraz przedstawiono najczestsze trudnosci 1 btedy polskich
ucznidw uczacych si¢ jezyka angielskiego w kazdym z tych zakresow. Jak wskazano
czg$¢ z tych bledow moze by¢ wyjasniona poprzez negatywny transfer jezykowy
(negative linguistic transfer). W tekscie pojawia si¢ kilka sugestii odnosnie do pracy z
dzie¢mi na wczesnych etapach edukacji celem zmniejszenia efektu negatywnego
transferu. Trudno uzna¢ =zawarte w artykule propozycje za nowatorskie, a takze
wskaza¢ na wkiad prowadzonych w tekscie analiz w rozwoj dziedziny w jakiej miesci
si¢ podjeta tematyka.

Druga wyr6zniona przez Habilitantke perspektywa badawcza skupia si¢ na
sprawdzeniu czy polscy uczniowie z dysleksja maja, a jesli tak, to na czym polegaja
trudnos$ci w uczeniu si¢ czytania ipisania w jezyku angielskim. Perspektywa ta znajduje
swoje odzwierciedlenie w artykule empirycznym, w ktérym zaprezentowane zostaja
badania uczniow liceum ze zdiagnozowang dysleksja (Lockiewicz, Jaskulska, 2016).
Podstaweg teoretyczng podjetych badan stanowi hipoteza wzajemnej zalezno$ci
jezykowej (the develpomental interdependence hypothesis) Jima Cumminsa (1979) oraz
hipoteza r6znic w kodowaniu jezykowym Sparksa i Ganschow (1991). Wyniki badan,
w ktorych pordwnywano umiejetno$¢ czytania stow i pseudostow angielskich oraz
wyniki dyktanda ucznidéw z dysleksja 1 bez dysleksji pozwalaja wnioskowac, Ze ci
pierwsi maja mniejsze umiej¢tnosci jezykowe. Uczniowie z dysleksjag w pordwnaniu z
réwiesnikami bez dysleksji wolniej 1 mniej poprawnie czytali pojedyncze stowa i

pseudostowa, a w dyktandzie popeiali wigcej blgdow ortograficznych i
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fonologicznych. Wyniki badan, ktére okazaly si¢ zgodne z oczekiwaniami, mozna
potraktowac jako kolejny empiryczny argument na rzecz hipotezy réznic w kodowaniu
jezykowym.

Kolejne dwa artykuly wskazane w ramach osiagnigcia naukowego zawieraja
prezentacje wynikow badan wlasnych zmierzajacych do zidentyfikowania umiejetnosci
i zdolno$ci poznawczych stanowiacych podstawe uczenia si¢ czytania i pisania w
jezyku angielskim przez polskich uczniow (perspektywa 3). W badaniach tych,
zmierzajac do odpowiedzi na pytanie o mediujacg role dekodowania stow 1 pseudostow
oraz rozpoznawania stow i ich poprawnego zapisu w jezyku ojczystym (L1) miedzy
przetwarzaniem fonologicznym w jezyku ojczystym a umiejetnoscig dekodowania stow
I pseudostow oraz rozpoznawania stow i ich zapisywania w jezyku angielskim (L2),
rowniez porownywano uczniow z dysleksja 1 bez dysleksji. Artkuly prezentujg rdzne
analizy z badan tej samej grupy uczniéw. Jedne z nich skupione s3 na poznawczych
uwarunkowaniach czytania, inne na uwarunkowaniach poprawnego pisania w grupie
uczniow bez dysleksji 1 z dysleksja. Wsrdd aspektow funkcjonowania poznawczego
uwzgledniono: krotkotrwala pamie¢ werbalng 1 fonologiczna, segmentacje pseudostow
na fonemy i laczenic fonemdéw w pseudostowa oraz zautomatyzowane szybkie
nazywanie (rapid automatised naming) (RAN). W artykule NL reading skills mediate
the relationship between NL phonological processing skills and a foregin language )FL)
reading skills in students with and without dyslexia: a case of a NL (Polish) and FL
(English) with different degrees of orthographic consistency (Lockiewicz, Jaskulska,
2019) zaprezentowane sa wyniki badan zmierzajgce do okreSlenia uwarunkowan
umiejetnosci czytania w jezyku angielskim. Badania wskazaty, ze lepsze umiejetnosci
przetwarzania fonologicznego w jezyku polskim sa powigzane z poprawniejszym i
plynniejszym czytaniem w jezyku polskim, ktére pozostaje w zwigzku z poprawnos$cia
1 ptynnoscia czytania w jezyku angielskim. Uzyskane wyniki stanowia potwierdzenie
miedzyjezykowego transferu umiejetnosci jezykowych, wskazujac rownoczesnie, ze
transfer ten jest silniejszy w przypadku uczniow bez dysleksji. W kolejnym artykule
(Lockiewicz, Jaskulska, 2018) przedstawiono wyniki badan wskazujace, ze
predyktorami umiejetnosci zapisu pojedynczych stow w L2 sa dysleksja, czas uczenia
si¢ jezyka angielskiego, zarowno w szkole jak i poza szkola, oraz przetwarzanie
fonologiczne w L1. Udalo si¢ roéwniez wykaza¢ mediujaca role umiejetnosci zapisu
wyrazow w L1 pomiedzy umiejetnosciami przetwarzania fonologicznego w L1 a

umiejetnoscia zapisu pojedynczych wyrazow w L2, ale jedynie w grupie uczniow bez
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dysleksji. Jakkolwiek wyniki wskazujace na ujemng korelacj¢ miedzy dysleksja i
poprawng pisownig wyrazow w L2, a takze wskazanie, iz dysleksja stanowi negatywny
predyktor poprawnego pisania pojedynczych stdw nie sg moze szczegdlnie odkrywcze,
to wykazanie tych zalezno$ci bylo wazne . Ponadto wyniki badan stanowig wsparcie
dla doniesien o jezykowym transferze umiejgtnosci fonologicznych. Interesujaca jest
sugestia ptynaca z badan, ze osoby bez dysleksji wykorzystuja swoje umiejetnosci
jezykowe zdobyte w ramach nauki pisowni wyrazéw w L1, uczac si¢ pisania w L2,
podczas, gdy osoby z dysleksja nie czynig tego. Brak jednak propozycji wyjasnienia
tego wyniku. Dodatkowym walorem omawianego artykutu jest wskazanie na wartos¢
praktyczng uzyskanych wynikéw oraz sformutowanie wskazoéwek odnosnie do
nauczania jezyka angielskiego jako obcego ze szczegdlnym uwzglednieniem uczniow
z dysleksja.

Kolejna wyr6zniona perspektywa badawcza (Czwarta) odnosi si¢ do znajomosci
stfownictwa, dekodowania stow 1 pseudostow oraz rozpoznawania stow 1 poprawnego
ich zapisu w jezyku angielskim. Problemowi temu poswigcony jest artykut
Charakterystyka umiejetnosci czytania pojedynczych stow i pseudostow, poprawnego
pisania oraz stownika biernego w jezyku angielskim (L2) u polskich uczniow gimnazjow
i liceow Lockiewicz, Wambier, 2018). Prowadzone analizy maja stuzy¢ diagnozie
poziomu opanowania jezyka angielskiego przez polskich gimnazjalistow 1 licealistow
w odniesieniu do poprawnosci 1 plynnos$ci czytania i zapisywania stow. W kontekscie
tak postawionego celu zaskakuje niewielka liczba 0s6b badanych. Uznajac znhaczenie
takiej diagnozy, mozna w kontekscie osiggni¢cia naukowego, zadaé pytanie o wartos¢
teoretyczng uzyskanych wynikow.

Pigta wyr6zniona przez Habilitantke perspektywa koncentruje si¢ na identyfikacji
predyktorow znajomosci jezyka angielskiego u polskich dzieci w wieku przedszkolnym
(Lockiewicz, Sarzata-Przybylska, Lipowska, 2018). To niewatpliwie jedno z bardziej
intersujacych 1 znaczacych badan. Jego nowatorski charakter wynika z faktu, Ze
podjeto w nich analiz¢ umiejg¢tnosci przetwarzania fonologicznego i znajomosci jezyka
angielskiego jako jezyka obcego u dzieci, ktore nie rozpoczety jeszcze formalnej nauki
czytania i pisania. Badan na tak wczesnym etapie edukacji jezykowej dotychczas
jeszcze nie prowadzono. Ustalono, ze wiek i inteligencja niewerbalna pozostaja w
zwigzku z ustng znajomosCia jezyka angielskiego, zarowno bierng jak i czynng. Warto
odnotowa¢, ze w testowanych modelach regresji po wprowadzeniu do modelu

niewerbalnego 1Q wiek okazywal si¢ nieznaczacy. Z opisu mozna wnioskowac, ze W
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analizach nie uwzglgdniano jak dtugo dzieci uczyly si¢ jezyka angielskiego. Moze warto
byloby sprawdzi¢ czy na tak wezesnym etapie edukacji czas poswigcony na nauk¢ ma
znaczenie. Biorgc pod uwage wiek dzieci, mozna oczywiscie oczekiwac, ze rdznice

czasie nauki jezyka begda raczej niewielkie.

Jakkolwiek dwa kolejne artykuly nie sg wigczone do cyklu artykutow zglaszanych
w ramach osiaggniecia naukowe (nie spetniajg wymogow art. 219 ust. 1. pkt 2b Ustawy),
to z uwagi na ich Scisty zwigzek merytoryczny z tematyka osiggnigcia warto je omowic
w tym miejscu. Dopehiaja one bowiem watek podjety w artykutach dotyczacych
mechanizmbéw uczenia si¢ czytania i pisania w jgzyku angielskim jako obcym. Pierwszy
z nich stanowi probe okreslenia trudnosci na jakie napotykaja uczniowie z dysleksja
uczac sie czytania i pisania w jezyku angielskim (Lockiewicz, Jaskulska, 2019).
Przeprowadzone analizy pozwalaja wnioskowaé, ze jedyna trudno$¢ uczniow z
dysleksja dotyczy zapisu pojedynczych wyrazow, a pojawiajace si¢ w tym zakresie
btedy wynikaja z deficytow przetwarzania fonologicznego. W drugim zaprezentowano
wyniki badan dotyczacych zwigzkéw miedzy znajomoscig stéw a dostepem do
stownika umystowego, werbalng pamig¢cig roboczg i pamig¢cig dlugotrwaty. Wykazano,
ze uczniowie z dysleksja wolniej od uczniéw bez dysleksji wydobywali okreslone stowa
ze stownika umyslowego, nie réznigc si¢ znajomoscig stow w jezyku angielskim,
plynnoscig semantyczng i werbalng pamigcig krotkotrwaly. Analizy zmierzajace do
okreslenia predyktorow znajomosci stow o roznym stopniu frekwencyjnosci prowadza
do wniosku, ze wraz ze wzrostem zasobu stow zwigksza si¢ wplyw pamigci
dlugotrwatej i rownoczes$nie zmniejsza pamigci krotkotrwatej w uczeniu sie¢ jezyka
obcego, potwierdzajac tym samym doniesienia z badan referowanych w literaturze
przedmiotu. Odnotowano réwniez réznice miedzy osobami z dysleksja i bez dysleks;ji
w zakresie predyktoréw znajomosci stow w jezyku angielskim. Niewatpliwie
interesujace jest ukazanie odmiennego u 0sob z dysleksja i bez dysleksji wzorca relacji
miedzy pamigcig krotkotrwalg 1 dlugotrwalg a znajomoscia stow w jezyku angielskim.
Wazne jest rOwniez wykazanie, ze trudnosci w uczeniu si¢ i poshigiwaniu jezykiem
obcym pojawiajace si¢ u ucznidow z dysleksjg maja charakter wybiorczy i dotycza
jedynie pewnych aspektow; w referowanych badaniach bylo to wydobywanie stow ze
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Odnoszac si¢ do cyklu artykuldw stanowigcych osiggnigcie naukowe, nalezy
zaznaczyC, ze sg one spojne tematycznie | uktadaja si¢ w logiczng i koherentng calos¢.
Dotycza uwarunkowan oraz mechanizméw uczenia si¢ jezyka angielskiego przez
polskich ucznidow z koncentracja na uczniach ze zdiagnozowana dysleksja. Habilitantka
konsekwentnie zmierza do rozpoznania czynnikow majacych znaczenie w nauczaniu i
uczeniu si¢ jezyka obcego oraz trudnosci w nauce jezyka angielskiego na jakie
napotykaja uczniowie z dysleksja. Prowadzac badania i podejmujac kolejne analizy,
przybliza si¢ do zrozumienia czy 1 w jakim zakresie dysleksja utrudnia nauke jezyka
angielskiego, a takze gdzie moze tkwi¢ zrodto tych trudnosci. Badania przygotowane sg
starannie, plan jest przemys$lany, metodologia badan poprawna. Warto odnotowac, ze
na potrzeby badan Habilitantka sama tworzyla metody stuzace do oceny znajomosci
jezyka angielskiego (Lockiewicz, Jaskulska, 2016). Prowadzone badania z jednej strony
pozwalaja potwierdzi¢ wyniki badan i ustalenia poczynione przez innych badaczy, ale
dotyczace uczniéw, dla ktorych pierwszym jezykiem nie jest jezyk polski, z drugiej
wskaza¢ na specyfike sytuacji uczenia si¢ jezyka angielskiego (analitycznego) przez
osoby, dla ktorych jezykiem pierwszym jest jezyk polski (Syntetyczny). Badania daja
mozliwos$¢ rozpoznania btedow charakterystycznych dla osob, dla ktérych polski jest
jezykiem ojczystym, a tym samym mogg dostarczy¢ wskazowek dla tworzenia
efektywnych metod nauczania jezyka angielskiego dedykowanych polskim uczniom.
Jakkolwiek Habilitantka nie tworzy wiasnej koncepcji czy tez modelu teoretycznego
(modele mediacyjne testowane w pracach budowane sg w oparciu o hipoteze réznic w
kodowaniu jezykowym), a jej badania stanowig w znacznym Stopniu empiryczng
weryfikacje istniejgcych teorii i koncepcji czy tez probe sprawdzenia ustalonych w
innych badaniach zaleznosci, to zaznaczy¢ nalezy, ze czgsto sg to pierwsze proby
sprawdzenia tych zaleznosci i prawidtlowosci w odniesieniu do osob, dla ktorych
pierwszym jezykiem jest jezyk polski. Badania, ktérymi obj¢to polskich ucznidow
dostarczajg danych z kolejnego obszaru jezykowego potwierdzajacych koncepcje
transferu jezykowego. Zaskakiwa¢ moze nieco wliczenie do osiggniecia naukowego
tekstow mieszczacych si¢ w pierwszej wyroznionej przez Habilitantke perspektywie
badawczej. W osiggnieciu zazwyczaj ujmuje si¢ prace najbardziej znaczace w dorobku.
Trudno uznaé za takie teksty dotyczace organizacji, przebiegu oraz efektow edukacji
jezykowej w Polsce czy miedzyjezykowych roznic. Teksty te oczywiscie bronig si¢
jako wprowadzajace w problematyke, ktorej dotyczy osiagnigcie naukowe. Nalezy

odnotowac, ze podstawg Kilku publikacji i zawartych w nich analiz sa wyniki badan
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tych samych uczniow. Jakkolwiek zrozumiata jest ch¢¢ prezentowania kolejnych analiz
w odrebnych artykulach, to fakt, ze w r6znych miejscach prezentowane sa czastkowe
analizy sprawia, ze Habilitantka nie podejmuje proby bardziej zlozonych i
wieloaspektowych analiz, ktore datyby szanse uchwycenia zaleznosci miedzy
analizowany mi zmiennymi i pozwolilyby na ogoélniejsze wnioskowanie na temat
uwarunkowan uczenia si¢ jezyka angielskiego. Sklonno$¢ do rozdzielania réznych
watkow, czy wrecz fragmentaryzacji posiadanych danych, wida¢ w propozycji
wyrdznienia w osiggnieciu naukowym az pigciu watkdw badawczych. Niektore wydaja
si¢ by¢ na tyle $cisle powigzane, ze mozna by je potraktowa¢ wspdlnie 1 prezentacje
osiggniecia nieco uprosci¢. Przykladowo perspektywa 2. i 3. dotyczg uczenia si¢
czytania 1 pisania w jezyku obcym 1 jego uwarunkowan, z uwzglednieniem trudnosci
dzieci z dysleksja, z kolei perspektywe 3. 1 4. faczy skupienie si¢ na umiejetnosci
dekodowania stow i pseudostow oraz poprawnego zapisu stow w jezyku angielskim; 3.
i 5. skupienie si¢ na uwarunkowaniach uczenia si¢ jezyka angielskiego. W prezentacji
dorobku naukowego zabraklo proby spojrzenia na calos¢ wynikow i wyciagniecia
ogo6lnych wnioskow dotyczacych mechanizmow 1 czynnikéw warunkujacych nauke
jezyka angielskiego, a takze zakresu i uwarunkowan trudnosci na jakie napotykaja
uczniowie z dysleksja. Wyniki wskazujace, ze uczniowie ze zdiagnozowang dysleksja
majg trudnos$ci w uczeniu si¢ jezyka obcego tylko w pewnym zakresie wydajg si¢
bardzo wazne i warte wyrazniejszego uwypuklenia.

W omoéwieniu publikacji sktadajacych si¢ na osiggniecie naukowe Habilitantka
mowi 0 ,transferze migdzyjezykowym zdolnosci jezykowych”. Mam watpliwo$¢ czy
w przypadku zdolno$ci mozemy mowic o transferze. Wszak transfer oznacza ,,zjawisko
przenoszenia sie skutkow jednego procesu uczenia si¢ na inny proces uczenia sie.”* . Z
kolei zdoInoéci jezykowe czesto rozumiane sg jako talent do nauki jezyka obcego.?

W zwigzku z tym, ze badaniami obj¢to dzieci w wieku przedszkolnym oraz
szkolnym na réznych etapach edukacji interesujace bytoby wskazanie, czy tez proba
okreslenia, czy na wszystkich etapach rozwoju pojawiaja si¢ te same predyktory
znajomosci czy tez efektywnosci uczenia si¢ jezyka angielskiego. W tym kontekscie
warto byloby odnies¢ si¢ takze do badan, ktorymi objeto osoby w dorostosci.

Wprawdzie teksty dotyczace badan dorostych nie mieszcza si¢ w cyklu artykutow

1 Sjuta J. (2005)(red.). Stownik psychologii. Wydawnictwo Zielona Sowa: Krakéw, s.292.
2 Skehan, P. (2002) Theorising and updating aptitude. W: P. Robinson (red.), Individual differences and instructed
language learning. Philadelphia, PA: John Benjamins, s. 69-95.



sktadajacych sie na osiagniecie naukowe, ale w prezentacji dorobku Habilitantka mogta
pokusi¢ si¢ na ogdlniejsze spojrzenie na prowadzone dotychczas badania.
Przedstawione przez Habilitantke prace stanowigce osiggniecie naukowe z jednej
strony poszerzaja istniejaca wiedze, z drugiej potwierdzaja znane juz zaleznosci. Ten
drugi aspekt wydaje si¢ by¢ mocniej zaznaczony w pracy naukowo-badawczej
Habilitantki. Zar6wno na etapie analiz prezentowanych w poszczegdlnych pracach jak
I w prezentacji dorobku zabraklo nieco glgbszej refleksji, zwlaszcza nad wynikami,
ktore nie byly zgodne z oczekiwaniami. Habilitantka na przyklad wnioskuje, ze
uczniowie z dysleksja w mniejszym stopniu anizeli ci bez dysleksji wykorzystuja
wiedze 1 umiejetnosci nabyte w L1 w nauce czytania i pisania w L2. Jakkolwiek
wniosek wydaje si¢ wazny 1 interesujacy to brakuje refleksji czy tez propozycji
wyjasnienia tego wyniku. Warto byloby wyrazniej wskaza¢ na warto$¢ teoretyczng

(wktad w rozwo6j dyscypliny) oraz praktyczng uzyskanych wynikow.

W mojej opinii przedstawiony cykl spojnych tematycznie publikacji sktadajacych
si¢ na osiggniecie naukowe Analiza mechanizmow uczenia si¢ czytania i pisania w
jezyku angielskim jako obcym u polskich uczniow, szczegolnie uczniow z dysleksjq
zastuguje na jednoznacznie pozytywng ocen¢. Prowadzone przez Habilitantke analizy 1
badania przyczyniajg si¢ do poszerzania wiedzy na temat mechanizmow i uwarunkowan
uczenia si¢ jezyka angielskiego przez polskich uczniéw oraz zrozumienia trudno$ci na
jakie w tym obszarze napotykaja uczniowie z dysleksja. I jakkolwiek wktad Kandydatki
to w znacznym stopniu dostarczanie kolejnych argumentéw empirycznych za
sformutowanymi juz wczesniej tezami, to warto podkresli¢, ze badania Habilitantki to
niejednokrotnie pierwsze badania w tym obszarze jezykowym. Nie 0znacza to rowniez,
ze dr Marta Lockiewicz nie podejmuje nowych probleméw (choéby badania dotyczace
predyktoréw znajomosci angielskiego przez dzieci przedszkolne) czy nie odkrywa
nowych zaleznosci. Niewatpliwym walorem podejmowanych przez nig badan jest
mozliwos¢ praktycznego wykorzystania ich wynikow w procesie nauczania i uczenia

si¢, a takze wspomagania uczniéw z trudnosciami, zwlaszcza uczniow z dysleksja.

Ocena dorobku naukowego po doktoracie nie stanowigcego osiggniecia naukowego

Dorobek naukowy dr Marty Lockiewicz po doktoracie obejmuje wspotautorstwo

dwoch monografii naukowych oraz autorstwo lub wspotautorstwo 7 rozdzialow w
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monografiach (w dwodch przypadkach Habilitantka jest jedyna autorka), a takze 28
artykutow ( 1 jednoautorski), w tym 7 stanowigcych cykl artykutow zgloszonych jako
osiagni¢cie naukowe i 9 artykutdéw notowanych przez Journal Citation Reports.
Zgodnie z danymi zawartymi w autoreferacie sumaryczny Impact Factor wedtug listy
Journal Citation Reports (JCR) wynosi 16,693; liczba cytowan wg Web of Science
(WoS) 32, a indeks Hirscha 4 (wg Scopus: cytowania 45, indeks Hirscha 5). Autorka
Klarownie okreslita swoj wktad w powstawanie tekstow wieloautorskich. W wigkszosci
przypadkow zaangazowana byta na wszystkich etapach powstawania pracy: od
opracowania koncepcji teoretycznej, analizy literatury i planowania badan poprzez ich
realizacje, analizg statystyczng wynikow 1 ich interpretacje az po tworzenie ostatecznej
wersji tekstu. Dorobek naukowy, z perspektywy liczby publikacji, ich sumarycznego
IF oraz punktacji MNiISW (600), nalezy uznaé¢ za znaczacy, biorgc pod uwage, ze
mowimy o dorobku zgromadzonym w okresie 10 lat. Jakkolwiek liczby cytowan nie
mozna uzna¢ za bardzo wysoka, co wynika¢ moze z faktu, ze teksty publikowane w
obiegu mi¢dzynarodowym pochodza z ostatnich kilku lat, to nie ulega watpliwosci, ze
publikacje Habilitantki obecne sa w obiegu miedzynarodowym. Fakt, iz sg czytane i
cytowane pozwala sadzi¢, ze maja znaczenie dla podejmowanych analiz i
prowadzonych badan w obszarze psycholingwistyki i psychologii edukacji. Dane z
Google Scholar wskazuja, ze publikowane przez Habilitantke prace sg dobrze znane w

polskim srodowisku naukowym.

Wsréd dodatkowych osiggnie¢ naukowych cze$¢ pozostaje w $cistym zwiazku z
tematyka przedstawionego do oceny cyklu artykuldéw stanowigcych osiggniecie
naukowe (dwa z nich omowilam juz wczesniej). Sg to teksty dotyczace rozwoju
umiejetnosci czytania i pisania w kontekscie dysleksji, w tym znaczenia deficytu
fonologicznego, oraz funkcjonowania oséb dorostych z dysleksja. Réwniez teksty
dotyczace nauczania jezyka angielskiego jako jezyka obcego nalezy uznaé za
powiazane z gldwnym obszarem zainteresowan Habilitantki czyli kwestii dotyczacych
uczenia si¢ jezyka angielskiego jako jezyka obcego. Interesujgcym dopetieniem badan
prowadzonych w ramach gléwnego watku badawczego sa badania, w ktorych przyjeto
perspektywe miedzyjezykowa, a ktorymi objeto uczniow polskich i1 angielskich z
dysleksja 1 bez problemu dysleksji. Badania daja szans¢ uchwycenia znaczenia
czynnikéw zwigzanych z pierwszym jezykiem i jezykiem obcym w nauce czytania i

pisania (Lockiewicz, Jaskulska, Fawcett, 2020). W badaniach wykazano mig¢dzy
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innymi, ze dysleksja moze wptywa¢ negatywnie na leksykon mentalny jezyka
ojczystego jak i jezyka obcego. Z autoreferatu wynika, iz publikacje z prowadzonych
badan wciagz powstajg pozostaje zatem mie¢ nadzieje, ze ich wyniki przyczynig si¢ do
zrozumienia mechanizmoéw 1 uwarunkowan uczenia si¢ jezyka angielskiego jako
pierwszego i jako obcego, a takze zrozumienia w tym kontek$cie trudno$ci w uczeniu
si¢ jezyka angielskiego przez ucznidow ze zdiagnozowang dysleksja.

W watku dotyczacym nauczania jezyka angielskiego na uwage zastuguje publikacja
dotyczaca adaptacji Metody Dobrego Startu Marty Bogdanowicz (Bogdanowicz,
Bogdanowicz, Lockiewicz, 2015) na jezyk angielski. Anglojezyczna wersja metody
moze by¢ wykorzystana w nauce jezyka angielskiego. Zgodnie z jej zalozeniami
uczestniczac w zajeciach wspomagajacych rozwoj psychomotoryczny 1 przygotowujac
sic do nauki czytania i pisania, dzieci moga roéwnoczesnie uczyC sie jezyka
angielskiego. Wydaje si¢, ze metoda ta moze okaza¢ si¢ bardziej efektywna od
tradycyjnych metod nauczania jezyka obcego, ale niestety w dorobku Habilitantki brak
tekstu, ktory wskazywatby na podjecie proby okreslenia efektywnosci metody.

W watku dotyczacym rozwoju umiejetnosci czytania 1 pisania znajdujg si¢ roOwniez
teksty dotyczace rozwoju tych umiejetnosci w jezyku polskim w odniesieniu do dzieci
z dysleksja 1 bez dysleksji. W prowadzonych badaniach Habilitantka zwrocita uwage na
predyktory ryzyka dysleksji 1 wczesne symptomy dysleksji (Lockiewicz,
Matuszkiewicz, 2016). Udalo jej si¢ takze potwierdzi¢c model rozwoju umiejetnosci
czytania w jezyku polskim opracowany przez Krasowicz- Kupis zgodnie z ktorym w
rozwoju przechodzimy od analitycznych strategii fonologicznych do globalnych
strategii wyrazowych (Lockiewicz, Ciecholewska, 2017). Wykazata, ze uczniowie z
dysleksja stosujg mniej dojrzala w porownaniu z uczniami bez dysleksji strategic
czytania (Wieczorek, Lockiewicz, Bogdanowicz, 2016), a takze charakteryzuja si¢
mniejszg sprawno$cig w czytaniu stow i pseudostow. U badanych uczniéw z dysleksja
stwierdzono roéwnoczesnie nieprawidlowo$ci w  lgczeniu fonemow, deficyt
zautomatyzowanego szybkiego nazywania (RAN) i deficyty w zakresie pamieci
roboczej (Mielnik, Lockiewicz, Bogdanowicz, 2015).

Wazne miejsce w dorobku Habilitantki zajmuja publikacje (lacznie 11 tekstow
opublikowanych przed i po doktoracie) dotyczace funkcjonowania osob dorostych z
dysleksja. Autorke interesuja zardwno kwestie dotyczace deficytow poznawczych i
umiejetnosci pisania tekstow przez osoby doroste z dysleksja, jak rdwniez

charakterystyka o0s6b z dysleksja (poziom kreatywnosci, motywacja osiagnigc,
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satysfakcja z zycia) 1 mozliwo$ci wspierania dorostych z dysleksja poprzez dziatania
edukacyjne czy tez terapeutyczne. Badania dotyczace osob dorostych z dysleksja
wskazuja, ze dorosli wykazuja podobne jak dzieci i mlodziez deficyty w
funkcjonowaniu werbalnej i fonologicznej pamigci krotkotrwalej, a takze §wiadomosci
fonologicznej i RAN. Jednym z waznych zasobow psychologicznych dorostych z
dysleksja okazata si¢ motywacja osiggnig¢. Wyniki badan pozwalajg domniemywac, ze
0 sukcesach osob z dysleksja w wickszym stopniu decydowaé moga czynniki
osobowosciowe 1 motywacyjne anizeli poznawcze. Mysle, ze jest to ciekawy trop,
ktorym warto podaza¢ w dalszych badaniach dotyczacych funkcjonowania osob z
dysleksja.

Jako odrebny obszar swoich naukowych zainteresowan Habilitantka wyr6znia
psychologiczne konteksty edukacji. Autorka podjeta w tym obszarze zarowno refleksje
teoretyczng jak 1 badania empiryczne. Uwage jej skupily migdzy innymi kwestie
dotyczace uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Autorka z jednej strony
wskazuje na trudnosci jakie napotykajg uczniowie z inteligencja nizsza niz przecigtna,
z drugiej podkresla znaczenie wlaczania uczniow z trudnosciami do spolecznosci
klasowej. W kontekscie wyrdznionego przez Habilitantke obszaru edukacyjnego warto
wskazac¢ na jej udzial w opracowaniu baterii metod do diagnozy przyczyn niepowodzen
szkolnych u ucznidéw powyzej 16 r.z. Za interesujace nalezy uzna¢ badania zmierzajace
do okreslenia sposobu wchodzenia rodzicow 1 nauczycieli w interakcje z dzie¢mi w
wieku przedszkolnym. Okazato si¢, ze rodzice mieli wigksza sktonno$¢ do udzielania
wskazowek 1 pokazywania dzieciom jak wykona¢ zadanie, niejednokrotnie wykonujac
je za nie, podczas gdy nauczyciele bardziej wspierali aktywnos$¢ dzieci, zachecajac je
do poszukiwania wtasnych rozwigzan. Zaskakuje nieco fakt, ze wyrdzniajac edukacje
jako odrebny obszar zainteresowan, Habilitantka nie wigze go w zZadnej mierze z
gldownym obszarem zainteresowan, w ktorego centrum znajduja si¢ kwestie dotyczace
uczenia si¢ 1 nauczania.

W publikacjach Habilitantki zaznacza si¢ réwniez problematyka rodzinna, ale jest
ona zaledwie zasygnalizowana. Warto jednak odnotowaé badania zmierzajace do
okreslenia znaczenia przejawianego przez kobiete przywigzania do partnera dla sposobu
budowania jej wigzi z dzieckiem przed i po narodzeniu (Chrzan-Detkos, Lockiewicz,
2015), a takze znaczenia wsparcia otrzymywanego od wspdimalzonka  dla

podejmowania zadan wynikajacych ze sprawowania opieki zastgpczej. To ciekawy
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watek dotyczacy znaczenia relacji migdzy matzonkami/partnerami dla budowania
relacji z dzie¢mi.

Na dorobek naukowy Habilitantki skladaja si¢ rowniez liczne wystgpienia
konferencyjne. Od uzyskania doktoratu doktor Marta Lockiewicz zaprezentowata
wyniki badan na 21 konferencjach mi¢dzynarodowych i 16 krajowych. Prezentacje
miaty forme zaréwno referatow, jak i1 plakatéw oraz warsztatow. Byta zaproszona do
wygloszenia wyktadu w ramach XIII International Symposium of Psycholinguistics w
Bradze (Portugalia). Uczestniczyta w pracach  komitetu programowego trzech
konferencji.

Habilitantka kierowala projektem badan NCN w ramach konkursu Harmonia, ktory
realizowany byl we wspolpracy z prof. Angela Fawcett z Univerity of Sheffield.
Ponadto uczestniczyta w pracach kilku zespotow badawczych, w tym jednym
mi¢dzynarodowym realizujacym projekt we wspotpracy z Uniwersytetem w Lizbonie.
W czterech projektach pehita funkcjg kierownika.

Przez 5 lat Habilitantka petita funkcje zastepcy cztonka Management Committe:
Akcji COST 1S1401 Strengthening Europeans’ Capabilities by Establishing the
European Literacy Network i1 uczestniczyla w spotkaniach grupy roboczej. Dr Marta
Lockiewicz jest cztonkiem miedzynarodowych stowarzyszen naukowych (Educational
Role of Language Network, European Literacy Network, The International Association
for Research in L1 Education).

Nie mam watpliwosci, ze podjeta przez Kandydatke problematyka jest wazna,
interesujgca 1 warta dalszego zglgbiania. Nalezy podkresli¢, ze prowadzone przez
Habilitantke badania wymagaja wiedzy i umiej¢tnosci nie tylko z zakresu psychologii i
psycholingwistyki, ale rowniez metodyki 1 dydaktyki nauczania jezyka angielskiego.
Kandydatka posiada niezb¢dne kompetencje oraz dobry warsztat badawczy
pozwalajacy jej na umiejetne projektowanie i realizowanie badan w wybranym
obszarze. Doktor Marta Lockiewicz wykazuje si¢ umiejetnosciag wspoltpracy, w tym
szczegOlnie cenionej w dzialaniach naukowych, wspdlpracy miedzynarodowej oraz
umiejetnoscig pozyskiwania $rodkéw na prowadzenie badan, a takze kierowania
zespotami badawczymi.

Wysoko oceniam wszystkie wskazujace na wysoka jako$¢ pracy naukowej
skladowe: publikacje, zwlaszcza te w obiegu migdzynarodowym, aktywny udziat w
konferencjach migdzynarodowych 1 krajowych, wspotprace miedzynarodowa

przejawiajaca si¢ w stazach 1 wyjazdach naukowo-badawczych, a takze projektach
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naukowych realizowanych we wspolpracy z partnerami zagranicznymi oraz osrodkami

krajowymi.

Dorobek dydaktyczny, organizacyjny, popularyzatorski i wspélpraca

miedzynarodowa

Pani doktor Marta Lockiewicz ma bogate doswiadczenie dydaktyczne. Obecnie
prowadzi zajecia Z jezyka angielskiego profilowanego, angielskiego dla psychologow,
psychologii jezyka, psychologii spotecznej i1 psychologii komunikacji, a takze zajecia
dotyczace dysleksji rozwojowej. Znaczng cze$¢ zaje¢ prowadzi w jezyku angielskim.
Byta promotorem 28 prac licencjackich 1 25 magisterskich. Wystepowala roéwniez w
roli recenzenta prac magisterskich. Pehita funkcje opiekuna naukowego w jednym
przewodzie doktorskim, a obecnie jest promotorem pomocniczym.

Habilitantka przez ponad 10 lat pelita funkcje koordynatora programu Erasmus w

Instytucie Psychologii Uniwersytetu Gdanskiego. Przewodniczyla egzaminom
doktorskim z j¢zyka angielskiego w IPs UG lub byla czlonkiem komisji
egzaminacyjnej. Uczestniczyta w pracach Komisji Rekrutacyjnej IPs UG.
Doktor Marta Lockiewicz brata udzial w opracowaniu anglojezycznej wersji Metody
Dobrego Startu Marty Bogdanowicz. Przygotowata kilka publikacji o charakterze
popularno-naukowym dotyczacych zar6wno metody, jak rowniez problematyki
dysleksji i stylow uczenia si¢. Istotnym elementem dziatalno$ci organizacyjno-
popularyzatorskiej Habilitantki jest dzialalnos$¢ translatorska. Doktor Marta Lockiewicz
thumaczyta zar6wno teksty na potrzeby wewnetrzne IPs UG jak i1 projektow, w ktorych
uczestniczyta, a takze wyklady i1 wystgpienia w ramach konferencji i spotkan.
Habilitantka byta cztonkiem komitetu organizacyjnego 10 konferencji naukowych o
charakterze migdzynarodowym i krajowym. Recenzowata 11 artykutéw dla czasopism
anglojezycznych, w tym czasopism posiadajacych Impact Faktor (Journal of Literacy
Research, Educational Psychology, Reading and Writting), a takze przygotowata 4
recenzje dla czasopism polskich oraz 5 recenzji metod diagnostycznych dla Pracowni
Testow Psychologicznych i Pedagogicznych w Gdansku. Pozwala to sadzi¢, ze w
srodowisku uchodzi za eksperta w swojej dziedzinie.

W roku 2010 Habilitantka otrzymata stypendium Fundacji Rozwoju Uniwersytetu

Gdanskiego dla wyr6zniajacych si¢ doktorantow i miodych pracownikéw. W roku
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2015 otrzymata Nagrode Naukowa Polskiego Towarzystwa Dysleksji, ktorego jest
czlonkiem, za istotny wklad w rozwdj wiedzy na temat dysleksji u dorostych. Za
szczeg6lne zastugi dla o$wiaty i wychowania w roku 2018 otrzymata Medal Komisji
Edukacji Narodowej.

Wysoko oceniam dziatalno$¢ dydaktyczng, organizacyjng i popularyzatorskg dr
Marty Lockiewicz. Nie ulega watpliwosci, ze Habilitantka ma duze doswiadczenie
dydaktyczne, mocno angazuje si¢ w dziatania organizacyjne, chetnie podejmujac si¢
pracy w komitetach organizacyjnych konferencji, a takze dziatajac na rzecz Instytutu
Psychologii UG. Ma takze zastugi w zakresie popularyzowania wiedzy psychologicznej
na temat dysleksji i mozliwo$ci wspomagania osob z dysleksja. Na podkreslenie
zastuguje réwniez wspolpraca miedzynarodowa, a takze wspodlpraca z badaczami z

polskich o$rodkéw naukowych.

Ostateczna konkluzja

Podsumowujac, uznaje, ze dorobek naukowy zgloszony do osiggnigcia naukowego
oraz pozostaly dorobek naukowy, a takze dziatalno$¢ dydaktyczna i organizacyjna
doktor Marty Lockiewicz spetniajg warunki okreslone w Ustawie z dnia 14.03. 2003 r.
(z p6Zniejszymi zmianami) o stopniach naukowych 1 tytule naukowym oraz stopniach i
tytule w zakresie sztuki i spetnia kryteria zawarte w Rozporzadzeniu Ministra Nauki i
Szkolnictwa Wyzszego z dnia 1.09. 2011 roku w odniesieniu do obszaru nauk
spotecznych. Posiadane przez Kandydatk¢ umiejetnosci oraz podejmowane dotychczas
dziatania w obszarze naukowym, dydaktycznym, organizacyjnym oraz wspOtpracy
miedzynarodowe] pozwalaja sadzi¢, ze jest ona dobrze przygotowana do roli
samodzielnego pracownika naukowego. Popieram wniosek doktor Marty fockiewicz
0 nadanie jej stopnia doktora habilitowanego w dziedzinie nauk spolecznych w
dyscyplinie psychologia i wnosz¢ o dopuszczenie jej do dalszych etapow postgpowania

habilitacyjnego.
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