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1. Informacja ogélna o Kandydacie

Dr Hadrian Lankiewicz prezentuje si¢ jako osoba zadna wiedzy, o szerokich
zainteresowaniach badawczych i praktycznych w zakresie szeroko pojetych nauk
humanistycznych. Posiada podwdjny stopien magistra — z filologii angielskiej (UAM w
Poznaniu, 1996) i historii (Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Stupsku, 1991), rozprawe
doktorska napisat z literatury amerykanskiej (Uniwersytet Gdanski, 2005), studiuje obecnie
italianistyke (Ateneum Szkota Wyzsza w Gdansku), a ksiazke ktorg podat jako swoje gtowne
osiagniecie naukowe napisat z glottodydaktyki. Tak szeroka dywersyfikacja zainteresowan na
szczeseie nie spowodowata zaklocenia glebi rozwazan filozoficzno — spoteczno -
jezykoznawczych, ktore Kandydat zamiescit w swojej rozprawie habilitacyjnej.

Podobna dywersyfikacja charakteryzuje karier¢ zawodowa dra Lankiewicza. Obecnie
pracuje w Katedrze Lingwistyki Stosowanej i Translatoryki w Uniwersytecie Gdanskim. W
latach 2006 — 2010 byt zatrudniony w Zakladzie Ksztatcenia Nauczycieli Jezykéw Obcych w
tym samym Uniwersytecie. Jednoczesnie od roku 2000 do roku 2014 pracowal na stanowisku
docenta w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Pile, gdzie byt kierownikiem Zaktadu
Filologii Angielskiej w latach 2007 — 2014. Przez 16 lat (1996 — 2012) byt zatrudniony jako
nauczyciel w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Walczu. Pracowat takze jako
thumacz, jako wyktadowca w roznych niepublicznych szkotach wyzszych w Poznaniu, Pile i
Gdansku, oraz jako lektor jezyka angielskiego w prywatnej szkole jezykowej w Szczecinie.
Dorobek dydaktyczny Kandydata oceniony zostanie w dalszej czgsci tej recenzji.

2. Ocena dorobku naukowo-badawczego
2.1. Rozprawa habilitacyjna

Napisana w jezyku angielskim rozprawa habilitacyjna dra Hadriana Lankiewicza pt. Teacher
language awareness in the ecological perspective. A collaborative inquiry based on
languaging (Wydawnictwo Uniwersytetu Gdaniskiego, 2015) zostata wymieniona przez
Kandydata jako Jego gtéwne osiggnigcie naukowe. Sklada si¢ ze wstegpu, czterech obszernych
rozdzialéw, zakonczenia, bibliografii oraz aneksow. Cze$¢ empiryczna ksigzki stanowi okoto
polowy opublikowanego tekstu. Celem badania bylo wykazanie zasadnosci zastosowania



podejscia ekologicznego w celu rozwinigcia krytyczno- ekologicznej $wiadomosci jezykowej
(model wlasny, zaproponowany przez Habilitanta) kandydatow do zawodu nauczyciela w
trakcie badania partycypacyjnego opartego o tzw. languaging, czyli wyrazania za pomoca
jezyka uwag i komentarzy na temat tego jezyka, jego zastosowan, formy i istoty dyskursu.

Na wstepie pragne zaznaczy¢, ze cel badania zostat osiagnigty, chociaz grupg
badawcza stanowilo tylko osiem studentek trzeciego roku filologii angielskiej, ktore
uczestniczyly w seminarium licencjackim prowadzonym przez Kandydata.
Polemizowatabym tu z okresleniem przyjetej metody badawczej jako badanie w dziataniu —
studium przypadku/przypadkow byloby bardziej odpowiednie ze wzgledu wiasnie na
niewielka liczebno$¢ grupy. Jak wspominamy w ksiazce pt. Metodologia badan w
glottodydaktyce (Wilczynska, Michonska-Stadnik, 2010), badanie w dziataniu stuzy
zdefiniowaniu problemu dydaktycznego zaobserwowanego w grupie uczniow (zwykle jest to
klasa szkolna) i zaproponowaniu konkretnych rozwiazan lub sprawdzeniu skutecznosci
zastosowania pewnych innowacyjnych metod lub technik dydaktycznych. Ani jeden ani
drugi warunek nie zostat w przypadku badania Habilitanta spetniony, poniewaz pozostat On
na etapie opisu i klasyfikacji obserwacji z badania partycypacyjnego. Nie ma w tym
nieprawidtowosci, istnieje wylgcznie niezbyt whasciwa kwalifikacja postgpowania
badawczego. Materiat zebrany przez Habilitanta za pomoca wybranych przez Niego narzedzi
gromadzenia danych jest bardzo obszerny, co pozwala na sformutowanie konkretnych
whnioskéw, o czym w dalszej czesci tej recenzji, poniewaz najpierw cheg odnies¢ si¢ do
zalozen teoretycznych opracowanych w pierwszych trzech rozdziatach ksigzki.

Przede wszystkim chciatam zaznaczy¢, ze wiedza Kandydata w zakresie wybranych
aspektow teoretycznych jest imponujaca. Inspiracjg do Jego badania empirycznego staly sie
przede wszystkim opracowania Diane Larsen-Freeman, Leo van Liera, Sune Vorka
Steffensena, Stephena Andrewsa , Claire Kramsch i Bala Kumaradivelu w zakresie ekologii
jezyka, teorii krytycznej, $wiadomosci jezykowej oraz edukacji nauczycieli. Habilitant
rzetelnie wyjasnia pojecie ekologii uczenia si¢ j¢zyka, ktérg mozna wywiesc od
ekolingwistyki oraz teorii spoteczno-kulturowej Lantolfa. Ta ostatnia z kolei wiele
zawdziecza kontrybucjom radzieckich psychologéw rozwojowych (Wygocki, Luria). Jezyk,
wedhug tych teorii, nie jest niewinnym instrumentem stuzacym do nauczenia si¢ 1 uzywania.
Jest on potezng wlasciwoscig cztowieka, ksztattujaeg nasza tozsamosc, opinie i postawy.
Niewielu zdaje sobie sprawe z tego, ze bezmysIne i niewlasciwe uzycie jgzyka moze byc
szkodliwe i niebezpieczne zaréwno dla jednostki jak i dla catych spotecznosci.
Ekolingwistyka zostala w pierwszym rozdziale wyjasniona, na podstawie definicji licznych
specjalistow, jako studium proceséw dynamicznych obserwowalnych w kontaktach
jezykowych na poziomie spofecznym i indywidualnym. Jgzyk ma charakter dialogiczny,
powstaje w procesie interakeji, a nie wylacznie w glowie mowigcego. Jednoczesnie podana
zostaje w watpliwos¢ rola pogladow Noama Chomskiego w rozumieniu istoty jezyka,
podobnie jak stusznos¢ teorii Stephena Krashena, ktory uznawat, Zze wystarczy uczniowi
zapewni¢ zrozumiata dawke jezykowa a przyswojenie nastapi automatycznie. Tymczasem
jezyk ,,pojawia si¢” (emergentyzm), jest dynamiczny, nie statyczny. Jego przyswojeniu
towarzyszy wrazenie chaosu i przypadkowosci (str. 26), a dotyczy to zar6wno jezyka
pierwszego jak i kolejnych. Ekolingwistyka pojmuje jezyk w kontekstach sytuacyjnych,
spoteczno-kulturowych i spoteczno-ekonomicznych. Ma on jednoczesnie charakter



mediacyjny. Bardzo istotne stwierdzenie Habilitanta dotyczy podstawowych zmian jakie
zachodza w ostatnich latach we wszystkich dyscyplinach nauki. Ot6z odchodza one od
mechanistyczno-kartezjanskiej wizji relacji pomigdzy elementami $wiata i sklaniaja si¢ racze;j
w kierunku chaosu i subiektywnosci (str. 25). Glottodydaktycy takze coraz czgsciej
podejmujg badania jakosciowe o charakterze obserwacyjnym, odchodzac od metodologii
ilosciowej wykorzystujgcej uporzadkowane relacje statystyczne.

Mozna tu polemizowa¢ z Autorem monografii w jednej kwestii: prawie wszyscy
cytowani przez Niego autorzy prowadzili swoje badania w kontekscie przyswajania i uczenia
sie jezyka drugiego, a nie obcego, ktory nauczany jest w typowych warunkach formalnych w
klasie szkolnej. Interakcje sa tu z koniecznosci ograniczone, a okazji do uzywania jezyka w
warunkach autentycznych jest niewiele. Powstaje wige pytanie czy, naile i kiedy
ekologiczny charakter jezyka, np. obcego ma szans¢ ujawnic si¢ w typowej szkole w naszym
kraju? Niewiele jest w rozdziale pierwszym wyraznych rozgraniczen pomigdzy procesami
przyswajania jezyka drugiego i uczenia si¢ jezyka obcego (np. Kramsch, str. 62, 64).

Rozdziat drugi rozprawy jest poswigcony odniesieniu ekologii do nauczania j¢zyka
wedtug kryterium krytycznego, zgodnie z ktorym nauczyciel jest sita sprawczg interwencji i
zmian. Rozwazania te sa bardzo istotne dla budowania dalszych podstaw teoretycznych
ekologicznej $wiadomosci jezykowej nauczyciela jezyka obcego. Istota teorii krytycznej jest
percepcja dynamicznej natury relacji spotecznych zaleznych od kultury oraz ideologii bedace;j
podstawg systemow przewagi jednej grupy spolecznej nad druga (str. 78). Oczywiscie
filozofia marksistowska lezy u podstaw teorii krytycznych, jednak w chwili obecne;j
rozwazania poszly znacznie dalej. Bycie krytycznym oznacza nie tylko niezgadzanie si¢ z
okreslonymi pogladami, ale takze przyjecie odpowiedzialnosci za uwolnienie si¢ od
ograniczen reprezentowanych przez grupg dominujacg (str. 300). Uczen, ktéremu z
koniecznosci trudno jest reprezentowac postawe krytyczng, pozostaje w relacji zaleznosci od
nauczyciela, jest zmarginalizowany i bezsilny w sytuacjach stwarzajacych potencjalne
konflikty. Podobnie student, ktory przygotowuje si¢ do zawodu nauczyciela jezyka obcego:
wedhig Autora monografii pozostaje on zdominowany przez standardy j¢zykowe dotyczace
wszystkich jego aspektow, czgsto odnoszace si¢ do wersji jezykowych reprezentowanych
przez ich rodzimych uzytkownikéw. Student pozostaje takze zdominowany przez
sformalizowang edukacje w szkole wyzszej, wykorzystujacg okrojony program
przygotowania nauczycieli oraz biurokratyczne przepisy. Brak podejscia krytycznego. w obu
znaczeniach tego stowa, dominuje edukacje nauczycieli jezykéw obcych.

Tutaj pozwole sobie na pewna polemike z pogladami Autora. W licznych
publikacjach dotyczgcych dydaktyki jezyka angielskiego dawno juz nie wspomina si¢ 0
nauczaniu, np. wymowy zgodnie z przyjetymi natywnymi standardami. Istotne jest, aby
wymowa byla rozpoznawalna przez wszystkich uczestnikéw interakcji (ang. intelligible). Nie
mozna wiec mowi¢ o jakimkolwiek dyktacie poprawnosci, o czym sam Autor wspomina
zreszta na stronie 101. W przypadku innych aspektow jezyka pozwolg sobie zauwazyc¢, ze
pewna standaryzacja powinna jednak zosta¢ zachowana. Jezeli mamy si¢ porozumiec z
kimkolwiek, nie wylacznie z rodzimymi uzytkownikami jezyka, to jednak powinnismy
postugiwaé si¢ wspolnym kodem , przynajmniej w czesci zrozumiatym dla wszystkich
uczestnikow interakcji. Zbyt daleko idaca tolerancja dla idiolektow doprowadzi¢ moze do
chaosu komunikacyjnego. Uwazam stwierdzenie Bardovi-Harliga i Gass (2002) ze strony



103, ze standardy jezykowe sg uznane za norme z powoddw innych niz lingwistyczne
(spoleczne, ekonomiczne i polityczne), za zdecydowanie przesadzone. Jest to naginanie
rzeczywistosci do zasad teorii krytycznej. Prawdg jest przeciez to, ze w Indiach uczy si¢
hinduskiej odmiany angielskiego, w Chinach — chinskiej, a w Kenii — kenijskiej. Autorka tej
recenzji miata okazje zetkngé sie z kazdg z nich. Gdyby nie okreslone standardy i normy,
jednak przynajmniej w pewnym stopniu zachowywane przez mowigcych, nie istniataby
mozliwo$¢ porozumienia. Czy w takim razie normy to sprawa polityczna czy jezykowa? W
podobnym aspekcie dyskusja moze dotyczy¢ standardow zaprezentowanych przez Europejski
System Opisu Ksztalcenia Jezykowego, ktory jest krytykowany np. przez Daviesa (2010) (str.
107). W tym dokumencie chodzi, moim zdaniem, o poréwnywalnosc¢ osiagnie¢ uczacych si¢
jezykow obcych, a nie o unifikacje spoteczno-polityczng. Mozna atakowa¢ unijng tendencje¢
do ujednolicania wszystkiego, ale z drugiej strony nadmierna indywidualizacja moze
doprowadzi¢ do zupelnego braku porozumienia i anarchii.

O kontrowersjach zwigzanych z pozycjg nauczycieli — rodzimych uzytkownikow
jezyka pisano juz wielokrotnie. Wystarczy wspomnie¢ ksigzke pod redakcja Tricii Hedge i
Normana Whitney’a z 1996 roku ( Power, Pedagogy and Practice, Oxford University Press),
ktéra zawiera, miedzy innymi, rozdziaty Roberta Phillipsona i Petera Medgyesa. Niestety, nie
znalazlam tej pozycji w bibliografii Habilitanta. Wiele z niej mozna si¢ dowiedzie¢ na temat
odmitologizowania roli tzw. native speakers i wykazywania rownie waznej roli nauczycieli
nie bedacych rodzimymi uzytkownikami jezyka. Problem nie jest wigc nowy.

Trudno si¢ natomiast nie zgodzi¢ z Autorem w sprawie roli autonomizacji w procesie
nauczania i uczenia sie jezyka, pod warunkiem, ze to podejscie bedzie charakteryzowato
réwniez postepowanie nauczycieli. Podobnie shuszne sa uwagi na temat sytuacji ksztatcenia
jezykowego w Polsce, gdzie cz¢sto dziatania nauczycieli majg charakter stereotypowy 1
ograniczaja si¢ do stosowania wlasnych teorii subiektywnych w praktyce dydaktycznej (str.
116). Pisatam o tym takze w mojej ostatniej ksigzce (Teoretyczne i praktyczne podstawy
weryfikacji wybranych teorii subiektywnych w ksztalceniu nauczycieli jezykéw obcych,
Wroctaw, 2013). Tu wlasnie zalozenia teorii krytycznej znajduja potwierdzenie: naucza sig
dla wynikow statystycznych, aby nauczyciel czy szkota wypadty jak najlepiej na tle innych
jednostek czy instytucji. Dzigki temu ci najlepsi w sferze ocen i wynikow egzaminow
zdobywaja pozycje i zyskujg znaczacg sil¢ oddzialywania.

Rozdziat drugi jest, moim zdaniem, kontrowersyjny i polemiczny. Niemniej jednak,
nie sposob odmowié Autorowi umiej¢tnosei argumentacji, glebokiego ugruntowania swoich
pogladéw w literaturze przedmiotu oraz logicznosci prezentacji argumentow swoich i innych
badaczy. Dyskusja przedstawiona powyzej ma wigc charakter czysto akademicki i nie
wplywa w Zaden sposob na calo$ciowa pozytywng oceng tego rozdziatu.

Rozdziat trzeci zbliza nas do zdefiniowania najwazniejszego dla Habilitanta pojecia:
krytyczno-ekologicznej $wiadomosci jezykowej nauczyciela jezyka obcego. Wyjasnione
zostalo réwniez pojecie languaging jako proces werbalizowania mysli poprzez uzycie j¢zyka
(str. 157). Mozna by sie tu spodziewa¢ okreslenie relacji pomigdzy procedurami gtosnego
myslenia (ang. thinking aloud) a languaging, co niestety nie zostalo odnotowane przez Autora
ksiazki. Swiadomos¢ jezykowa nauczyciela jest, wedlug Kandydata, rezultatem jego/jej
wlasnych doswiadczen zwigzanych z uczeniem si¢ i uzywaniem je¢zyka, zarowno w
warunkach formalnych jak i nieformalnych, pozaszkolnych. Zaproponowany zostat



zmodyfikowany model $wiadomosci jezykowej nauczyciela, ktora w tej nowej wersji zostaje
rozszerzona o elementy krytyczno-ekologiczne, nabywane podczas refleksyjnego dialogu.
Zdefiniowanie podstawowego pojecia prowadzi Autora w kierunku badania empirycznego,
ktore zostato przedstawione w rozdziale czwartym.

Metodologia badawcza zaproponowana przez Habilitanta nie budzi zastrzezen.
Wiozono wysitek w zapewnienie triangulacji technik gromadzenia danych, co dato mozliwos¢
bardzo starannej analizy dialogéw i narracji studentek biorgcych udzial w procedurze.
Znajdujemy wiec i dialog kooperacyjny i narracj¢ osobista, a wybrane elementy zachowan 1
wypowiedzi poddane zostaty rowniez analizie ilosciowej. Ze wzgledu na osobiste
zaangazowanie Habilitanta w proces badawczy, metoda zostata stusznie okreslona jako
badanie partycypacyjne. Na stronie 211 i 212 sformutowane zostaly cele badania:

1/ Zidentyfikowanie u studentek momentoéw zmian mikrogenetycznych (nagtego wzrostu
wiedzy) spowodowanych refleksja podczas i na temat dzialania, w formie languaging,
podczas omawiania pietnastu zagadnien problematycznych podstawionych przez badacza.
2/ Zbadanie czy ta zmodyfikowana $swiadomos¢ przetozy si¢ na wlasne dzialanie przysztych
nauczycieli lub na potencjalng zmiang ich zachowan.

3/ Zaobserwowanie w jakim stopniu dialog pomig¢dzy uczestnikami badania rozwinat ich
umiejetnosé refleksji na temat jezyka, a tym samym — zmiane Swiadomosci jezykowe).

Na podstawie analizy danych stwierdzono pojawianie si¢ licznych wypowiedzi $wiadczgcych
0 wystepowaniu przejawow krytyczno-ekologicznej $wiadomosci jezykowej, jak rowniez
epizodow ekologicznej $wiadomosci metalingwistycznej. Badanie statystyczne porownujgce
$rednie wystepowanie zmiany postaw w kierunku krytyczno-ekologicznej $wiadomosci w
grupie pilotazowej, kontrolnej i celowej wykazalo przewage grupy docelowej w tej kwestii
(str. 295). Poniewaz nie wykonano wstepnej analizy wystgpowania epizodéw swiadomosci
przed przeprowadzeniem badania, czego Habilitant jest doskonale swiadomy, nie mozna z
cata pewnoscia stwierdzi¢, na ile te dane sa istotne statystycznie. Inaczej mowiac, nie wiemy,
o ile zwigkszyla si¢ ekologiczna swiadomos$¢ jezykowa w grupie docelowej pod wptywem
przeprowadzonego postepowania badawczego. Wiemy tylko, ze jest ona wyzsza niz w grupie
kontrolnej i w grupie pilotazowe;j.

Na podstawie otrzymanych wynikow mozna z cata pewnoscia stwierdzi¢ przydatnosé
wykonanych analiz dla celow dydaktycznych, jako element ksztalcenia nauczycieli jgzykow
obcych. Natomiast nie moge bezkrytycznie poprze¢ pesymistycznych uwag Habilitanta na
temat ksztalcenia nauczycieli jezykoéw obcych w Polsce. Jak wszystkie programy nauczania,
powinny one podlega¢ zmianom i udoskonaleniom. Jednak wigkszos¢ tych programow
wprowadza zdecydowanie elementy refleksji, autonomii oraz wskazuje na réznorodnos¢ rol
nauczyciela w klasie, bez wytacznego nacisku na rolg instruktora, wzorca jezykowego i
kontrolera procesu uczenia sig.

Ksiazka, co nalezy szczego6lnie podkreslié, jest napisana znakomitym angielskim,
wywdd przeprowadzony przez Habilitanta jest logiczny i spojny, rozdziaty teoretyczne w
sposob koherentny prowadza do okre$lenia celow badania, opisu i analizy procedur
badawczych. Jednak z recenzenckiego obowiazku nie sposéb nie wskaza¢ na pewne
niedociagniecia wynikajgce z pewnoscia z malo starannej korekty redakcyjnej lub autorskiej.
Na przyklad, wymieniajgc tylko niektore z nich, ,,.By contrast, in his conceptual strand,



communication is an process...” (str. 36-237), ,,Nonetheless, it would (?) equally naive to
claim...” (str. 58), .,... may be inferred from Kramsch’s introduction to the her edited
volume...” (str. 70), “...critical ecological thinking in education can (?) traced back to ...” (str.
78), “... in opposition to the basic class straggle embedded in Marxism.” (str. 88), “... but the
very of the view language we take for granted.” (str. 108); “An additional difficulty the very
feature of being critical, which resembles the nature of irony — epistemologically
unfathomable and subject to heuristic investigation, of a propositional rather than a decisive
character.” (brak orzeczenia - str. 114); na stronach 116 i 117 nazwisko Kumaradivelu
wudrukowane jest czterokrotnie, za kazdym razem z inng pisownia; ,,In this way, they
collected data for the their individual analysis...” (str. 272).

Niezaleznie od wspomnianych elementow dyskusyjnych merytorycznie oraz
formalnie, gtowne osiggni¢cie naukowe Habilitanta, ksigzke Teacher Language Awareness in
the Ecological Perspective, oceniam jako znaczaca dla rozwoju glottodydaktyki z
nastepujacych powodow:

1/ Ujecie procesu przyswajania jezyka i ksztatcenia nauczycieli z perspektywy ekologiczne;.
2/ Przedstawienie zatozen pedagogiki krytycznej oraz krytycznej analizy dyskursu jako
odzwierciedlenia nierownosci i napie¢ ideologicznych w srodowisku edukacyjnym.

3/ Zdefiniowanie modelu ekologiczno-krytycznej swiadomosci jezykowej nauczycieli jezyka
obcego.

4/ Zbadanie przejawow ekologiczno-krytycznej swiadomosci jezykowej przysztych
nauczycieli jezyka angielskiego, co moze si¢ przetozy¢ na propozycje zmian w ich

ksztalceniu.
2.2.Pozostaly dorobek naukowy

Dr Lankiewicz jest Kandydatem aktywnym naukowo. Lista jego publikacji obejmuje 4
pozycje ksigzkowe (jedna z nich to opublikowana rozprawa doktorska, a jedna — Foundations
of Second Language Acquisition - zostala wznowiona); 3 artykuly opublikowane przed
doktoratem, 13 artykutéw samodzielnych oraz we wspotautorstwie opublikowanych po
doktoracie w czasopismach punktowanych Polsce i za granica (z tego jeden przyjety do
druku, a jeden w trakcie recenzowania). Jest takze autorem lub wspotautorem 24 rozdziatow
w monografiach wydanych w Polsce i za granica. Jest rowniez redaktorem lub
wspotredaktorem 8 publikacji oraz jednej recenzji zagranicznej publikacji naukowe;j.
Rozprawa doktorska dra Lankiewicza powstata z literaturoznawstwa, a konkretnie z
dziedziny amerykanskiej fantastyki naukowej (twérczos¢ Philipa K. Dicka). Jego
wezesniejsze i pozniejsze zainteresowania naukowe koncentrujg si¢ jednak na
jezykoznawstwie, a konkretnie na glottodydaktyce. W zakresie glottodydaktyki, na podstawie
zataczonych publikacji, mozemy zaobserwowa¢ koncentracjg na szesciu zagadnieniach
tematycznych: rola czynnikéw socjologicznych i kulturowych w przyswajaniu i uczeniu sig
jezyka obcego; nauczanie zorientowane na tre$¢ (immersja oraz CLIL); autonomizacja
procesu ksztalcenia uczniéw i nauczycieli; problemy $wiadomosci jezykowej w procesie
edukacji nauczycieli; trendy postmetodyczne w nauczaniu jezykow oraz rozwoj krytyczno-
ekologicznej $wiadomosci jezykowej. Obserwujac rozwodj naukowy Kandydata, nalezy
podkresli¢ réznorodnos¢ zainteresowan, ale takze konsekwentne dazenie do osiagnigceia celu,

6



ktorym jest wydana pozycja ksigzkowa, w ktorej przedstawia tak interesujacy Go model
ekologiczno-krytycznej swiadomosci jezykowej. Kandydat podkresla takze, ze w swoim
dalszym rozwoju naukowym bedzie zglebiat istot¢ poglebiania tozsamosci jezykowe)
nauczycieli.

W zakresie popularyzowania swoich osiggnie¢ naukowych Habilitant wykazat si¢ rOwniez
znaczna aktywnoscia. W latach 2007 — 2015 wygtosit 28 referatow na konferencjach
naukowych w Polsce i za granica, a takze uczestniczyl w migdzynarodowych programach
szkoleniowych w wyglaszat wyktady goscinne w USA, Szkocji, Hiszpanii, Niemczech,
Wielkiej Brytanii, Turcji, Rumunii, Czechach oraz Belgii. Na szczegélne podkreSlenie
zashuguje Jego wieloletnia wspotpraca naukowa z Uniwersytetem da Corufia w Hiszpanii,
gdzie recenzowal jedna rozprawe doktorska.

3. Dzialalnosé dydaktyczna i popularyzatorska

Dr Lankiewicz byl i jest opiekunem licznych prac licencjackich studentow PWSZ w Pile oraz
w Uniwersytecie Gdanskim. Czesto kierowane przez Niego prace maja forme niewielkich
projektéw badawczych i ciesza si¢ duza popularnoscig. W PWSZ w Pile byt opiekunem
studenckiego kota naukowego, wspotorganizowat liczne spotkania i wyktady popularyzujace
nauke. Na szczeg6lng uwage zashuguja organizowane przez Niego wycieczki naukowe, np. do
Biblioteki JFK w Berlinie. Jest takze opiekunem kota teatralnego w Ateneum Szkole Wyzszej
w Gdansku. Kandydat jest cztonkiem Gdanskiego Kota Polskiego Towarzystwa
Neofilologicznego, w ramach ktérego organizuje szkolenia dla czynnych nauczycieli jezyka
angielskiego w regionie, oraz sam prowadzi wyklady, czesto zwigzane z Jego
zainteresowaniami badawczymi.

Za swoja aktywna dziatalnos¢ byt wielokrotnie nagradzany: czterokrotnie otrzymat nagrode
Rektora PWSZ w Pile, dwukrotnie — nagrode Dyrektora Zespotu Kolegiéw Nauczycielskich
w Watczu, a w roku 2010 otrzymal odznaczenie resortowe — Medal Komisji Edukacji

Narodowe;.
4. Podsumowanie

Habilitant uczynit niewatpliwie znaczgcy postgp w swoim rozwoju naukowym po doktoracie.
Z przedstawionej dokumentacji wynika jasno, Ze zainteresowania badawcze dra Lankiewicza
odnalazty swoj okreslony kierunek. Maja one takze konkretne zastosowanie w praktyce
dydaktycznej: ksztalcenie nauczycieli jgzykow obcych w oparciu o ekologiczno-krytyczng
$wiadomosé jezykowa z wykorzystaniem poglebionej refleksji opartej na dialogu
zewnetrznym i wewnetrznym moze przetozy¢ sie na zupetnie nowg jakos¢ w edukacji.
Kandydat, co jest rowniez bardzo cenne, zdaje sobie sprawe ze ztozonosci swojego gtownego
watku badawczego, a takze z jego ograniczef metodologicznych. Na postawie
przedstawionego dorobku, a zwlaszcza glownego osiagnigcia badawczego, uwidacznia sig
istotny rys osobowosci Kandydata: Jego konsekwencja w poszukiwaniach naukowych oraz
umiejetnosé szczegdétowej i rzetelniej dokumentacji tych poszukiwan (bibliografia ksigzki
liczy sobie okoto tysigca pozycji i wszystkie sa scisle powigzane z prezentowanymi

zagadnieniami).



5. Whiosek koncowy

W oparciu o dokonang analiz¢ dorobku dra Hadriana Lankiewicza, uwazam, ze jego
osiggniecia naukowe swiadczg o znacznym wkladzie Kandydata do rozwoju aktualnej wiedzy
lingwistycznej i glottodydaktycznej, a tym samym stanowig, wraz z pozostalym dorobkiem,
wystarczajgcg podstawe do ubiegania si¢ o stopien naukowy doktora habilitowanego. Wnosze
zatem o dopuszczenie dra Hadriana Lankiewicza do dalszych etapow przewodu

habilitacyjnego.

Wroctaw, dnia 10 grudnia 2015 r.



