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Badania nad $wiadomoscia jezykowa nauczyciela zostaly zapoczatkowane w Wielkie]
Brytanii w latach 1970/80-tych. Z jednej strony, zainspirowala je refleksja nad matg
efektywnoscia brytyjskich programdw nauczania w zakresie edukacji jezykowej, zardwno
jezyka ojczystego, jak i jezykoéw obcych. Z drugiej strony, silnym bodzcem byla rosngca
popularno$é jezyka angielskiego jako obcego i zainteresowanie wsréd obcokrajowcow
kursami  jezykowymi prowadzonymi przez moéwcéw natywnych w  krajach
angielskojezycznych. Rozbieznosci pomigdzy oczekiwanymi rezultatami a przebiegiem
procesu nauczania i uczenia si¢ jgzyka obcego wywolaly potrzebe glgbsze] refleksji nad
funkcjonowaniem jezyka jako narzedzia komunikowania sig, ktérg okreslono mianem
swiadomosci jezykowej (w sensie ogdinym) i $wiadomosci jezykowej nauczyciela, zwlaszcza
w odniesieniu do ksztalcenia adeptéw zawodu nauczyciela jezyka obcego. Wspolczesnie,
potrzeba rozwoju $wiadomosci jezykowej dotyczy wszystkich nauczycieli w ramach

pehionych przez nich funkcji komunikacyjnych w klasie.

Zainteresowanie $wiadomoscia jezykowa zbiega sie z popularyzowaniem funkcjonalizmu w
badaniach  jezykowych, ktéry skutkowal rozpowszechnieniem tzw. podejscia
komunikacyjnego, tudziez metody komunikacyjnej, w nauczaniu jezykéw obecych (por.
Richards i Rodgers 1986/2001)'. W pewnym sensie powrét do $wiadomej wiedzy o
gramatyce jezyka, jak klasycznie okreslano $wiadomos$¢ jezykowa, moze wskazywac na
niezadowolenie z efektow ksztalcenia ukierunkowanego na komunikacj¢ i nastawionego na
rozw6j sytuacyjnego uzusu jezykowego, zwlaszcza gdy odbywalo si¢ to kosztem wiedzy
metajezykowej. Poczatkowo uwazano, ze definiowanie $wiadomosci jezykowej jako
metajezykowej wiedzy gramatycznej prowadzilo do zbednej redundancji terminologiczne]
(por. van Lier 1996). jednak obecnie, rozszerzenie tego pojgcia poza sferg zagadnien

gramatycznych wskazuje na potrzebe glebszej refleksji nad wykorzystaniem

g Wszystkie odniesienia do literatury przedmiotu pokrywaja sig z bibliografig zamieszczong w monografii
habilitacyjnej.



najpopularniejszego medium komunikacyjnego jakim jest jezyk wsréd jego uzytkownikow, a
nauczycieli jezykéw obcych w szczegélnosci. Nowsze definicje pojecia ,.$wiadomosci
jezykowej” (por. ALA, Carter 1994, Andrews 2007) obejmujg, oprécz gramatyki, miedzy
innymi takie zagadnienia jezykowe jak: kreatywnos$é, osadzenie jezyka w kulturze,
arbitralno$¢ formy i tresci oraz relacje jezyka i ideologii. Ten ostatni komponent stat si¢

dominujacy w prezentowanej monografii.

Ogolnie rzecz biorge inspiracjg do podjetych badan byla prozaiczna refleksja praktykujacego
nauczyciela i glottodydaktyka nad mozliwo$ciami ,,upraktycznienia” zalozef teoretycznych w
obrebie autonomizacji procesu ksztalcenia jezykowego w $wietle realiow szkolnych, ktore
wskazywaly raczej na niskie prawdopodobienstwo mozliwosci ich upraktycznienia. Moja
wstepna refleksja w tym zakresie byla raczej pesymistyczna (Lankiewicz 2007), ale juz wtedy
wskazywalem na znacznie edukacji metajezykowej nauczyciela, zgodnie z twierdzeniem, ze
nie ma autonomicznych studentéw bez autonomicznych nauczycieli. Z punktu widzenia
$wiadomosci jezykowej mozna by sparafrazowaé t¢ hipoteze¢ w nastgpujacy sposob: niska
$wiadomosé jezykowa nauczycieli o naturze jgzyka stoi na przeszkodzie zmianom moggcym
skutkowaé¢ rozwojem autonomicznych zachowarh w nauce jgzyka obcego i jego uzywaniu.
Rzeczona niska $wiadomos$é jezykowa wynika nie tyle z niskiej wiedzy metajezykowej,
odnoszacej sie do aspektéw formalnych jezyka (struktury gramatyczne), cho€ i ta staje sie
problemem dla wielu absolwentow filologii okresu nizu demograficznego, co raczej bardzo
normatywnego podejscia do nauki jezyka obcego. Podejscie wysoce normatywne kontrastuje
ze zjawiskami jezykowymi wynikajacymi z tzw. globalizacji, takimi jak translingwalizm
(Canagarajah 2013), czy metrolingwalizm (Otsjui i Pennycook 2010). Z racji
miedzynarodowego statusu jezyka angielskiego, i jego pluricentralnej natury, procesy te
uwidaczniaja sie szczegdlnie w trakcie akwizycji tego jezyka jako obcego, do niego tez, w

pewnym stopniu, odnosi si¢ podj¢te badanie.

Podstawe teoretyczng monografii stanowi perspektywa ekologiczna w badaniach jezykowych,
czesto okreslana mianem ekolingwistyki albo tzw. metafora ekologiczna w badaniach nad
akwizycja jezykowa (np. Kramsch 2002) oraz w nauczaniu jezyka (van Lier 2004). Postawe
te okresla sie jako fenomenologiczna, pozwalajaca na uwzglednienie w badaniach
wielopoziomowego, fragmentarycznego i sytuacyjnego uwarunkowania proceséw akwizycji
jezyka obcego (Larsen-Freeman 1997, Kramsch 2002). Czgsto tez podejscie ekologiczne
okresla sic mianem krytycznego, rozumianego dos¢ szeroko jako racjonalne, moralne i

etyczne badanie rzeczywistosci (van Lier 2004: 188), zgodnie z zasada ekologiczne;
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wiarygodnosci. W literaturze poswieconej akwizycji doprowadzilo to do reinterpretacji
pewnych kluczowych poje¢ (Wagner i Firth 1997), ktére wczesniej nie uwzgledniaty
interakcyjnego i spolecznego charakteru jezyka. W edukacji jezykowej oznacza to, na
przyklad, promowanie kontekstualnej jakosci w miejsce rozliczania i dokumentacji
osiaganych efektéw w celu utrzymywania watpliwych standardow edukacyjnych (van Lier

2004).

Odwotujac sie do badan ekolingwistycznych i tzw. szkoty krytycznej, opracowuje¢ wiasny
model $wiadomosci jezykowej, ktorg we wezesniejszym opracowaniu (Lankiewicz 2013)
okreslam w jezyku angielskim jako CELA (critcial ecological language awareness —
krytyczno-ekologiczng $wiadomosciag jezykowa). W monografii wpasowuj¢ ten model w
koncepcje $wiadomosci jezykowej nauczyciela, ktéra swg strukturg rozni si¢ znacznie od
swiadomosci jezykowej zwyklego uzytkownika, gdyz obejmuje wiedzg¢ zawodowg 1
przeklada sie na zachowania jezykowe nauczyciela w klasie, jak i na jego decyzje dotyczace
przebiegu procesu nauczania. Krytyczne ekologiczne podejscie do nauczania jezyka pozwala
na postrzeganie natury jezyka poza ramami normatywnosci wyznaczonej dwoma
podstawowymi btednymi przekonaniami w badaniach j¢zykowych: telementacji 1 statosci
kodu (Harris 1981). Kolejnym wymiarem jest tzw. ideologizacja zagadnien jezykowych
zwiazana z polityka jezykows, ktéra dyktuje normy pedagogiczne w ramach naturalizacji
uzusu jezykowego (Fairclough 1992). Wyznacznikiem poziomu krytycznej $wiadomosci
jezykowej jest dlatego stopien problematyzacji zagadnien jezykowych — nieprzyjmowanie w
sposéb bezkrytyczny obowigzujacych norm i zachowan jezykowych. Krytyczno-ekologiczna
$wiadomosé jezykowa nauczyciela okreslana angielskim akronimem TCELA (teacher criticial
ecological language awareness) jest przeze mnie przedstawiona jako niezbedny poziom
kompetencji nauczyciela jezyka obcego, bedacy przejawem glebokiej refleksyjnosci 1
politycznej autonomii w uczeniu si¢ i nauczaniu jezyka obcego (Benson 1997). Ten poziom
refleksji nad naturg jezyka i procesami akwizycji jezykowej wymaga przyjecia przez
nauczyciela tzw. postawy ,,post” (postnarodowej, postmodernistycznej, postkolonialnej, post-
transmisyjnej i post-metodycznej), stanowiacej podstawe nowego modelu ksztalcenia
nauczyciela okreslanego akronimem KARDS (Kumaravadivelu 2012). Krytyczna
$wiadomosé jest tez przeze mnie postrzegana jako wyraz autonomii politycznej nauczyciela w
dobie ogdlnoeuropejskiej normalizacji efektow ksztalcenia jezykowego (i nie tylko) celem
pozornego zwickszenia transparentnosci programéw edukacyjnych, czego rezultatem jest

uczenie weryfikowalnych umiejetnoéci, zgodnie z wymaganiami testowymi a rola



nauczyciela jezyka obcego, wbrew najnowszej refleksji teoretycznej, ogranicza si¢ jedynie do
rzemies$lnika majgcego ,,wyrobi¢” w uczniach oczekiwane sprawnosci. Proponowane przeze
mnie rozwijanie u adeptéw zawodu nauczyciela jezykéw obcych krytyczno-ekologicznej
$wiadomosci jezykowej, pozwoli im na bycie transformacyjnymi ekopedagogami,
propagujacymi wyrobienie osobistej kompetencji komunikacyjnej (Wilczynska 2002) i
uwrazliwiajacymi  na bezkrytyczng akceptacje ideologii wpisanej w jezyk. Ponadto
ekologiczne postrzeganie rzeczywistosci jezykowej jest przeze mnie interpretowane jako
cze$é Globalnej Swiadomosci (Kirkwood 2001) oraz Globalnego Obywatelstwa (Oxfam
2006, 2008).

Ostatecznie, przyjmujagc podstawowa zasade interfejsu $wiadomosci i zachowania
jezykowego nauczyciela, zakladam, ze wyrobienie krytyczno-ekologicznej $wiadomosci
jezykowej stanowi potencjat dla wywolania bardziej swiadomych zachowan nauczyciela
jezyka obcego, wybiegajacego poza bezkrytyczne akceptowanie ideologicznie obcigzonej
normatywnoséci. Aby sprostaé wymogom badania ekologicznego wyznaczonego pojgciem
wiarygodnosci ekologicznej, wybralem typ badania partycypacyjnego (stanowigcego rodzaj
badania w dziataniu), wzbogacajac metodologie wywodzaca si¢ z podejscia socjokulturowego
w postaci languagingu (Swain 2006) o analiz¢ mikrogenenetyczng i badanie narracyjne.
Celem badania bylo zwiekszenie krytyczno-ekologicznej $wiadomosei jezykowej osmiu
studentek trzeciego roku filologii angielskiej w trakcie seminarium licencjackiego. Badanie
mialo charakter wzdluzny i trwalo dwa semestry. Zasadnicza cze$¢ badania polegala na
przedyskutowaniu przez uczestniczki pigtnastu zadan, ktére miaty wzbudzi¢ krytyczna
refleksje nad naturg jezyka. Innymi stowy, niniejsza cze$¢ badania dotyczyla aspektow
metapoznania ($wiadomosci proceséw uczenia sig i krytycznej refleksji dotyczgcej wiasnych
kompetencji w czasie uczenia sie i nauczania) w odniesieniu do wiedzy metajezykowe;.
Wypowiedzi studentek podczas pietnastu sesji trwajacych okoto 15-20 minut byly
rejestrowane kamera wideo a nastepnie transkrybowane dla potrzeb dalszych analiz. Catos¢
wpisana zostala w czteroetapowy charakter badania partycypacyjnego (Reason 2002), w
ktérym studenci s3 zaréwno podmiotem, jak i przedmiotem badawczym. Wymusza to
przyjecie metodologii badawczej, ktora spetnia takze funkcje pedagogiczna (metody czy
techniki nauczania, a raczej uczenia sie), a takze podwojnych celow badawczych (tych dla
grupy, i tych dla badacza). Calos¢ zostala skonstruowana w taki sposéb, by grupa badawcza

stanowila podstawe dla moich poszukiwan, za§ moje oryginalne zamierzenie niejako



nadbudowe i uzupehienie celow badawczych studentow. Poprzez przyjete przeze mnie cele

badawcze zamierzalem:

1. Zidentyfikowaé momenty mikrogenezy w trakcie omawiania zadan generujgcych
refleksjc nad naturg jezyka, ktéra miata forme¢ ,languaging about language”
(pojecie nie posiada odpowiednika polskiego, odnosi si¢ do sytuacji, w ktorych
badani sami dochodzg do prawd o jezyku podczas rozmowy, co wymaga
catkowitej rezygnacji z przekazywania wiedzy przez nauczyciela).

2. Zweryfikowaé, czy nowa swiadomosé jezykowa przektada si¢ na tzw. praktyczny
modut wiedzy wg. rozszerzonej epistemologii Herona (1992), inaczej moéwige, czy
stanowi potencjat dla zmiany/transformacji zachowan.

3. Wyjasni¢, w jaki sposob badanie partycypacyjne umozliwia refleksj¢ nad natura
jezyka i czy prowadzi do zmiany postaw, skutkujac zwigkszong $wiadomoscia
krytyczna.

Weryfikacja celu badawczego numer 1 polegala na transkrypcji zarejestrowanych
wypowiedzi do zadan i ich analizie celem identyfikacji przyktadéw mikrogenezy (nagtego
wzrostu wiedzy). We wszystkich 15 protokotach zlokalizowatem 37 momentéw mikrogenezy
oznaczonych jako CELAEs (critical ecological language awareness episodes — przejawy
krytyczno-ekologicznej $wiadomosci jezykowej) odnoszacych si¢ do natury jezyka i 10
nieoczekiwanych przejawéw metalingwistycznej rozmowy odnoszacej si¢ do aspektow
ekolingwistycznych, oznaczonych jako EMAEs (ecologcial metalinguistic awareness
episodes — przejawy $wiadomosci ekologiczno-metalingwistycznej). Jak wskazuje Gutierrez
(2007), aby zaszta zmiana mikrogenetyczna, potrzebny jest moment wzrostu Swiadomosci.
Artykulowanie przez studentéw watpliwosci wzgledem tradycyjnych, ,,zneutralizowanych”
przekonan na temat jezyka zostato odnotowane jako potencjalny przejaw mikrogenezy, jesli
$wiadczyt o zmianie dotychczasowego, nieproblematyzujacego punktu widzenia. Jasnym jest,
7e badanie odnotowuje jedynie zmiany na platformie interpsychologicznej (kiedy studenci
wymieniaja poglady konstruujac swoja wiedzg), za$ wszystkie zmiany intramentalne

pozostajg nieodczytane.

Realizacja celu badawczego numer 2 opierala si¢ na analizie refleksji studentow wzgledem
postawionych sobie pytafi badawczych w formie narratywnej prezentacji, ponownie
rejestrowanej przy pomocy kamery. Sesja prezentacji raportu studentéw odnosita si¢ do
trzech postawionych sobie pytan badawczych, na ktore odpowiedzi studentki poszukiwaty

analizujac wpisy w dziennikach towarzyszacych sesjom 15 zadan oraz refleksji wyznaczonej
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dodatkowym kwestionariuszem. Zarejestrowane raporty (potraktowane jako indywidulane
narracje) zostaly przetranskrybowane i poddane analizie narracyjnej z wykorzystaniem
kategorii heteroglosji Bachtina. Analiza narracyjna pozwolila zweryfikowa¢ trafnosé
interpretacji w zakresie identyfikacji momentéw mikrogenezy. Badanie narracyjne opieralo
sic na przedefiniowaniu pytan studentéw i obejmowalo identyfikacj¢: 1) momentow
(meta)kognitywnych ~w  narracjach  studentow odnoszacych si¢ do zagadnief
ekolingwistycznych bedacych wyrazem zmiany; 2) przykladow praktycznej interpretacji
krytycznej refleksji na temat natury jezyka w praktyce nauczyciela jezyka obcego; 3)
przykladéw zachowan jezykowych lub praktyki pedagogicznej, jako bezposredniego skutku
udzialu w projekcie. Z kolei analiza wielogtosowosci (heteroglosji) stanowita
komplementarne badanie konfliktéw odnoszacych si¢ do nowo uformowanych przekonan
wynikajacych z interakcyjnego (poszukiwanie na zasadzie wymiany opinii) charakteru

procesu ksztattujgcego wylanianie si¢ krytyczno-ekologicznej $wiadomosci jezykowe;.

Ostatnim elementem badania byt pomiar zmiany postaw w kierunku krytyczno-ekologicznej
$wiadomosci jezykowej. Ta czgs$¢ stanowila uzupelnienie analiz jakosciowych, zasadniczych
dla badan ekologicznych, o dane ilosciowe, zgodnie z zaleceniem triangulacji
metodologicznej. Instrument pomiaru stanowil kwestionariusz opracowany w oparciu o
postulaty krytyczno-ekologicznej $wiadomosei jezykowej. Celem zwigkszenia jego
wiarygodnosci dokonatem niezbednych procedur statystycznych z uwzglednieniem pilotazu.
Kwestionariusz skonstruowalem w oparciu o siedmiostopniows dwubiegunows skalg
semantycznag zamieniong w analizach na numeryczng, tak by przejawy S$wiadomosci
krytyczno-ekologicznej byly wyrazone warto$ciami wyzszymi. Wyniki grupy docelowe;
(bioracej udziat w projekcie) porownatem z grupa kontrolng (studenci tej samej uczelni, tego
samego roku nie biorgcy udziatu w projekcie) i grupa pilotazows (studenci trzeciego roku
filologii angielskiej studiéw zaocznych roznych instytucji). Zgodnie z przestankami badania
partycypacyjnego podzielitem sie wynikami wiasnych badan z wspoétuczestnikami badania i

poprositem ich o dodatkowy komentarz zamykajacy cate przedsigwzigcie.

Wiyniki badan wskazujg na gleboko zakorzeniona normatywno$¢ jezykowg wsrod adeptow
zawodu nauczyciela jezyka obcego (pilotaz kwestionariusza), co znaczaco kontrastuje z
postulatami socjokulturowymi odnoszacymi si¢ do natury jezyka i procesow jezykowych i
moze prowadzi¢ do samomarginalizacji nienatywnych nauczycieli jezykéw obcych
(Lankiewicz, Wasikiewicz-Firlej, Szczepaniak-Kozak, w druku). Takie przekonania wydaja
si¢ by¢ powielaniem doswiadczefi edukacyjnych (Borg 2003). Z tego wzgledu glowna
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implikacja moich badan jest propozycja oparcia edukacji nauczyciela jezyka obcego na
zatozeniach metafory ekologicznej (van Lier 2004). Jeden ze sposobow osiggniecia tego celu
stanowi rozwijanie krytyczno-ekologicznej $wiadomosci jezykowej poprzez promocje
zachowan aktywizujgcych adeptow zawodu nauczyciela do dziatan wymagajacych wiekszej
refleksji jezykowej i wyraznej zmiany nauczania podajgcego na poszukujace, zgodnie z
zalozeniami epistemologii poszerzonej Herona (1992). Wyniki zainicjowanego przeze mnie
badania partycypacyjnego (przy uwzglednieniu wszelkich zastrzezen) wskazuja, ze
symetryczna interakcja (student-student) w strefie najblizszego rozwoju, w odniesieniu do
refleksji nad naturg proceséw jezykowych, prowadzi do wzrostu $wiadomosci krytyczno-
ekologicznej zaréwno tej metakognitywnej, jak i metajgzykowej. Odnotowane zmiany postaw
mogg Swiadczy¢ o wplywie rozwoju procesow metakognitywnych w zakresie jezyka u
przyszlych nauczycieli na ich potencjalne zachowania pedagogiczne. Wnioski z badania
nawigzujag do podjetej przez mnie krytyki nauczania opartego na bardzo promowanym
obecnie systemie rozliczania efektow ksztalcenia i upraktycznienia nauki, ktéry w dobie
kryzysu demograficznego i ekonomicznego prowadzi do okrojenia sylabuséw i produkcji
nauczycieli-rzemieslnikow o niskich kompetencjach jezykowych, niezdolnych do glebszej
refleksji nad naturg jezyka. Ktdci si¢ to znaczaco z wizerunkiem nauczyciela jezyka obcego
doby globalizacji jako transformacyjnego intelektualisty nakreslonym przez Kumaravadivelu

(2012).

Podjete przedsiewziecie badawcze oparte jest na najnowszych trendach w nauce, w tzw.
obszarze krytycznym w zakresie dyskursu, lingwistyki stosowanej i rozwoju autonomii
politycznej w nauce jezyka obcego. Moje badanie stanowi przyklad wykorzystania
problematyki i metodologii ekologii w dydaktyce jezykowej, dopelniajac jakosciowo i
ilosciowo zorientowany repertuar badawczy. Pojecie $wiadomosci jezykowej, w tym tej
krytyczno-ekologicznej nauczyciela jezykéw obcych, moze stanowi¢ klucz badawczy dla
kryzysu edukacji nauczycieli jezykow obcych, przez ktory, jak mozna sadzi¢ po

podejmowanej problematyce badawczej przez glottodydaktykow, obecnie przechodzimy.

Zaprezentowana koncepcja badania partycypacyjnego posiada takze swdj wymiar edukacyjny
i moze byé zastosowana jako propozycja organizacji kursu zorientowanego na rozwijanie
zachowan refleksyjnych. Polgczenie wymiaru metodycznego i metodologicznego oferuje
namacalny przyklad praktyki pedagogicznej oscylujacej wokot zagadnien rozwijania
autonomii nauczyciela jezykow obcych. Zatozenia i konstrukcje projektu mozna wykorzystaé

w procesie ksztalcenia jezykowego, a sama metodologia badania partycypacyjnego moze by¢
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powielana w roznych konfiguracjach przez naukowcow preferujgcych badania jakosciowe w
dziedzinie edukacji jezykowej (i nie tylko). Proponowane badanie nie tylko wpisuje si¢ w
kontrukcjonistyczny charakter wszelkiej wiedzy, ale takze oferuje nowy sposéb myslenia,
ktéry ma prowadzi¢ do wigkszej autonomizacji procesu ksztalcenia jezykowego, by
uwzglednialo najnowsze osiagniecia jezykoznawstwa stosowanego, bazujacego na tzw.
szkole krytycznej i prowadzito do rozwoju swiadomosci jezykowej, ktéra wzmocni procesy
demokracji i rownouprawnienia, stosownie do koncepcji Globalnego Obywatelstwa (Oxfam

2008).

5. Omoéwienie pozostalych osiagni¢¢ naukowych
Od obrony rozprawy doktorskiej opublikowalem 12 artykuléw w punktowanych
czasopismach krajowych i zagranicznych oraz 24 rozdzialy w monografiach wydawanych w
kraju i za granicg, w tym przez takie wydawnictwa jak np. Cambridge Scholars, Springer czy
Peter Lang. Ponadto jestem autorem 4 ksiazek: Foundations of Second Language Acquisition
(Wydawnictwo PWSZ w Pile, 2010 i wznowienie 2014), Smiech w machinie wszechswiata
(publikowana rozprawa doktorska, Wydawnictwo PWSZ w Pile, 2008), Teacher Language
Awareness in the ecological perspective (Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, 2015),
wspolautorem monografii Language and concepts in action: Multidisciplinary perspective on
linguistic research (Peter Lang, 2014) oraz wspolredaktorem Languaging experiences:
learning and teaching revisited (Cambridge Scholars Publishing, 2014) oraz redaktorem i
wspolredaktorem 8 publikacji (zatgcznik nr 4) oraz jednej recenzji zagranicznej publikacji

naukowe;j.

Cato$¢ moich dokonan naukowych mozna przydzieli¢ do dwoch dyscyplin naukowych:
literaturoznawstwa 1 lingwistyki  stosowanej, ze szczegélnym uwzglednieniem
glottodydaktyki jako nauki zajmujacej si¢ procesami nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych.
W zasadzie glottodydaktyka zawsze dominowata w mojej pracy naukowej. Z tej dziedziny
napisalem pracg magisterska oraz podjatem badania nawet w trakcie pisania pracy doktorskiej

z zakresu literaturoznawstwa.

Moje poszukiwania literaturoznawcze ograniczyty si¢ do dziedziny amerykanskiej fantastyki
naukowej, glownie twoérczosci Philipa K. Dicka, wyjatkowego pisarza, ktorego tworczos¢
wybiega daleko poza kanon gatunku i przez niektorych krytykow literackich jest okreslana
mianem fikcji okresu fizyki kwantowej (Warrick 1987). W konsekwencji spuscizna literacka

tego autora wymaga zastosowania krytyki poststrukturanej, by zglebi¢ np. ,kosmolize”



(pomnozenie jawy), ktorej ulegaja bohaterowie i widzie¢ calg tworczo$¢ w kontekscie
postmodernistycznej zabawy majgcej na celu zglgbianie najwickszych tajemnic
epistemologicznych: dotyczacych tego, czym jest rzeczywistos¢, bog, prawda, normalnos¢,
itp. Fascynacja tym autorem zaowocowala rozprawa doktorska, analizujacg jego tworczosé
pod katem komizmu (efektu zabawy intelektualnej), opublikowanej w catosci w roku 2008
przez wydawnictwo PWSZ w Pile oraz serii artykuldow w jezyku polskim i angielskim,
miedzy innymi tekst “Science fiction as an excuse for political criticism: Dick’s vision of
political simulacrum” opublikowany przez Garoza 12, 2012, naukowe czasopismo

hiszpanskie w zakresie studiow literackich i literatury popularne;.

Z kolei moje zainteresowania glottodydaktyczne oscyluja wokoét szesciu zagadnien
tematycznych, z ktérych pierwszym jest wykorzystanie jezyka i komunikacja jezykowa w
czasie zajeé z jezyka obcego, zainicjowane artykutem “Instructions and classroom language
as a key element of communication in ELT milieu” (Acta Pomerania 3, 2011). Poczatkowo w
moich rozwazaniach wychodzitem od miejsca ekspozycji znaczacej i praktyki w nauce jezyka
obcego, zalecajagc maksymalne wykorzystanie jezyka, z ktérego to stanowiska zaczalem si¢
wycofywaé przyjmujgc podejscie ekologiczne. Z tego wzgledu kolejne artykuly z tego
obszaru badawczego traktujg juz o: (1) wykorzystaniu dialektu w klasie jezykowej (Poznan-
Kalisz 2013), (2) ,,oswojeniu” jezyka akademickiego (Pita 2013), (3) aspektaach dyskursu
akademickiego (Frankfurt am Main 2013; Neofilolog, 41/2, 2013), (4) komunikacji
interpersonalnej nauczycieli (Heidelberg 2013), (5) wykorzystaniu ,,myslomowy” (thum.
H.L), czyli tzw. languagingu w pedagogice jezykowej (Newcastle upon Tyne 2014) oraz (6)
aspektach pragmatyki interjezykowej (Warszawa 2014). W moich nowszych opracowaniach
miejsce bardzo normatywnie postrzeganego jezyka obcego zajat konstrukt uzalezniony od

czynnikow socjologicznych i kulturowych.

Drugi glottodydaktyczny obszar badawczy stanowi tzw. nauczanie zorientowane na tresc,
takie jak programy immersyjne i Content and Language Integrated Learning. Wychodzac z
zalozenia, ze wszelka komunikacja w jezyku obcym, zwlaszcza w $rodowisku szkolnym, ma
na celu przekaz informacji, w publikacjach sprzed doktoratu postulowatem skupienie si¢ na
przekazie wiedzy (Warszawa 1997, 1998), bazujac na osiagnieciach programow
immersyjnych w USA i Kanadzie. Propozycje te dotyczyly urozmaicenia klasycznego
programu nauki jezyka obcego w wyzszych klasach licealnych o przedmiot nauczany w
jezyku obcym celem zwigkszenia motywacji i autentycznego uzusu jezykowego. Stanowisko

takie uzasadniatem przeslankami lingwistycznymi (Pita 2005). W pewnym sensie nauczanie
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zorientowane na tre$¢ bylo refleksjg wynikajgcg z obserwacji polityki edukacyjnej Baskéw
(Ptock 2009). Jasnym jest, ze jezyk obcy sluzy takze celom utrzymania relacji
miedzyludzkich (zwlaszcza w dobie globalizacji), tym niemniej, gléwne zatozenie dominacji
tresci nad forma nie kloci si¢ z wyznawanym przeze mnie podejsciem ekologicznym. Jest one
szczegblnie wazne w odniesieniu do kursow specjalistycznych, co rozwazam w kontekscie (1)
ksztalcenia filologicznego studenta (Neofilolog 40/1, 2013), (2) angielskiego dla celow
specjalistycznych (A Corula 2013), (3) ksztalcenia tlumaczy (Lublin 2015) czy (4)

wykorzystania literatury w rozwijaniu kompetencji interkulturowej (Erfurt 2015).

Kolejnym obszarem badawczym jest autonomia i autonomizacja procesu ksztalcenia
jezykowego, a postulat autonomii politycznej zazgbia si¢ ze zglgbianym przeze mnie
problemem swiadomosci jezykowej. Zajmowalem si¢ sprawami wykonalnos$ci postulatéw
autonomii w odniesieniu do warunkow polskich i to zaréwno na poziomie studiow wyzszych
(Warszawa 2007), jak i na poziomie szkoly podstawowej (Pita 2009). Problem autonomii
odniostem tez do zagadnien wykorzystania materialow przygotowanych przez ucznia jako
czynnika motywacyjnego (Wroctaw 2008) oraz sankcjonowania autentycznosci materiatu
przez ucznia (Gorzéw 2010), zgodnie z zalozeniem organizowania procesu edukacji
jezykowej wokol potrzeb ucznia. Wyrazem rozwijania autonomii ucznia jest kreatywnosé
jezykowa, ktorg zglebialem w odniesieniu do metaforycznego potencjatu jezyka (Pila 2012).
Oczekiwanym efektem autonomizacji procesu ksztalcenia jest zwigkszona $wiadomosé

jezykowa uczniéw 1 nauczycieli.

Problem $wiadomosci jezykowej, jako oddzielny obszar zainteresowan naukowych,
rozwazalem gtéwnie z punktu widzenia procesu edukacji nauczyciela jezyka obcego. Gtéwna
przestanka badawczg byto zalozenie, Zze uwrazliwienie przyszlego adepta zawodu na
problemy jezykowe wynikajace z socjologicznego ukonstytuowania jezyka przeklada si¢ na
praktyke pedagogiczng. W tym kontekscie zajalem si¢ implikacjami wynikajagcymi z
problemu $wiadomosci jezykowej (Frankfurt 2013), mozliwosciami pomiaru $wiadomosci
jezykowej (Dmitrov 2013, Heidelberg 2015), ujeciem problemu $wiadomosci w kontekscie
metafory ekologicznej (Bukareszt 2013, Frankfurt 2014), rozwijaniem proceduralnej
swiadomosci jezykowej i refleksji na temat konstrukcjonistycznej natury wiedzy (Neofilolog
43/1, 2014), a takze zagadnien samomarginalizacji i uprawomocnienia nauczyciela jako

moéwcy nienatywnego (Porta Linguarum, 2015).
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Ostatni wyszczegOlniony przeze mnie obszar badawczy stanowig trendy wynikajgce z
przyjecia stanowiska ,,post” w dydaktyce i akwizycji jezykowej, ktére Kumaravadivelu
(2012)  charakteryzuje jako: postnarodowe, postmodernistyczne, postkolonialne,
posttransmisyjne i1 postmetodyczne. W moim mniemaniu takie stanowisko jest tez
kompatybilne z zatozeniami metafory ekologicznej do badan nad jezykiem i procesem
akwizycji jezykowej. W tak szeroko zdefiniowanym kontekscie zajmowalem si¢ miedzy
innymi: (1) odejsciem od ustalonego wizerunku jezyka jako monumentu spoteczno-
kulturowego i towarzyszgce] mu wizji ekspozycji znaczacej w akwizycji jezykowe]
(Heidelberg 2011), (2) ktérg mozna zastgpi¢ emergencyjng konceptualizacjg proceséw
jezykowych (Shupsk 2010), (3) znaczeniem zmiennosci (variability) w akwizycji jezykowe]
(Pita-A Corufia 2012, Gdansk 2015), (4) pozycjonowaniem uzytkownika jezykowego w
centrum wszelkich proceséw jezykowych (Dubna 2010, Dubna 2013, Ocednide 6, 2014) oraz
(5) ,,wykorzystaniem narracji biograficznych w refleksji nad ksztalceniem nauczycieli
jezykéw obcych” (Neofilolog 44/2, 2015). Ten kierunek przyjmujg tez opracowania
monograficzne, ktérych bytem redaktorem i wspoélredaktorem, zwilaszcza tomy Languaging
experiences: learning and teaching revisited (Newcaste upon Tyne, 2014) i Foundations of
second language acquisition (Pita 2010/2014), a punktem kulminacyjnym, i prezentacj¢
petnego stanowiska w tym zakresie (zaréwno teoretycznego jak i empirycznego), stanowi

monografia habilitacyjna (Gdansk 2015).

Wypada zaznaczy¢, Ze niektére tomy monograficzne, w ktorych ukazaly sie rozdziaty mojego
autorstwa, oprécz standardowych recenzji wydawniczych zyskaly takze oddzwigk w
ewaluacjach naukowych, i tak np. From Life to Text: Building Linguistic and Cultural
Identity, w ktérym zamiescitem rozdziat o ,,Language learning as a personal experience...”
otrzymata trzy pozytywne recenzje (Veronica Perez Gomez, Porta Linguarum 22, 2014;
Magdalena Murawska, Zielona Gora 2012 oraz Estefania Mosquera Castro Revista Galega de

Filoloxia 13, 2012).

6. Kierunek rozwoju naukowego
W przysztych badaniach mam zamiar si¢ skupi¢ na zagadnieniach krytycznej swiadomosci
jezykowej zaréwno w kontekscie ksztalcenia jezykowego jak i proceséw jezykowych. Moim
zdaniem $wiadomo$é proceséw hegemonii (naturalizacji uzusu jezykowego) jest warunkiem
wstepnym budowania demokratycznego spoteczenstwa opartego na wiedzy, w ktérym relacja
wladza-wiedza wymaga ciaglego demaskowana. W tym kontekscie widz¢ przyszios¢ dla

interdyscyplinarnych badan nad jezykiem oraz ich upraktycznienia wyznaczonego kierunkiem
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zalecen europejskiej polityki edukacyjnej. Propozycja artykutu przestanego do Porta
Linguarum (Granada), z tzw. listy “A” czasopism punktowanych MNiSW, ktérego jestem
wspodtautorem ,Insights into language teacher awareness with reference to the concept of self-
marginalization and empowerrment in the use of a foreign language”, moze stanowié
inauguracje tego kierunku badan. Wspétczesna konceptualizacja proceséw jezykoznawczych
oscylujaca wokot pojeé translingwalizmu i metrolingwalizmu daje teoretyczng podstawe do
badan nad ,ekolektem™, zasygnalizowanym przeze mnie w artykule ,,Dialekt w klasie
jezykowej w $wietle podejscia ekologicznego™ (Poznan-Kalisz 2013), ktéry moze stanowié
wazny element zglebiania tozsamosci jezykowej oraz kontrapunkt w badaniach krytycznej
swiadomosci jezykowej. Z pewnoscig pojecie ,.ekolektu™ bedzie wyznaczato Sciezke moich

poszukiwan naukowych.

7. Dorobek dydaktyczny i popularyzatorski oraz wspélpraca miedzynarodowa

7.1. Dodatkowe funkcje zawodowe
Oprocz zadan dydaktycznych powierzonych mi w ramach obowigzkéw zawodowych takich
jak prowadzenie ¢wiczen, wyktadow i seminariow dyplomowych, w czasie mojej kariery
zawodowej pelitem rozne dodatkowe funkcje. Sprawowalem opieke nad praktykami
pedagogicznymi w PWSZ w Pile oraz praktykami zawodowymi na Uniwersytecie Gdanskim.
W PWSZ w Pile pelitem takze obowigzki kierownika Zaktadu Filologii Angielskiej (2007-
2014), cztonka Senatu (2008-2012 ), oraz cztonka komisji ds. zapewnienia jakosci ksztalcenia
na szczeblu kierunku i instytutu. W tym czasie opracowatem koncepcje ksztalcenia dla
kierunku filologia wedtug Krajowych Ram Kwalifikacji, ktora zostata pozytywnie oceniona
przez zespot wizytujacy Polskiej Komisji Akredytacyjnej w marcu 2014 roku. Pracujac w
Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Walczu, funkcjonujagcym pod patronatem
Uniwersytetu Gdanskiego, bylem takze czlonkiem Rady Programowej powolanym przez
Marszatka Wojewodztwa Zachodniopomorskiego (1999-2012). Wielokrotnie bylem tez
cztonkiem komisji rekrutacyjnych zarowno w PWSZ w Pile, Uniwersytecie Gdanskim jak i

NKJO w Walczu.

7.2. Wspélpraca z organizacjami i towarzystwami naukowymi

Jestem wieloletnim cztonkiem organizacji naukowych takich jak:

e Polskie Towarzystwo Neofilologiczne (PTN)
e The Spanish Society for the Study of Popular Culture (SELICUP)

13



e Polish Association for the Study of English (PASE)
e The Congress of The European Association of Languages for Specific Purposes
(AELFE)

Jako aktywny czlonek w/w organizacji uczestnicz¢ w organizowanych przez nie
konferencjach (zalacznik nr 5), sporzadzam recenzje artykutéw zgloszonych do publikacjiw
punktowanych czasopismach np. Neofilolog. Jestem rowniez cztonkiem Zarzadu Kota PTN w
Gdansku. W ramach jego dziatan zainicjowalem sesj¢ seminaryjna ,,Koncepcje jezyka a
nauczanie” i przeprowadzitem warsztat tematyczny dla praktykujacych nauczycieli jezykow
obcych z rejonu wojewodztwa pomorskiego w dniu 29 listopada 2014 roku. Wspdtpracuje
takze z Uniwersytetem da Corufia (Hiszpania). Bylem czlonkiem komitetu naukowego
konferencji organizowanej przez t¢ uczelni¢ w ramach AELFE (Asociacion Europea de
Lenguas para Fines Especificos) w dniach 5-7 wrzesnia 2013 roku, prowadzilem wyktady
goscinne oraz bytem wspdtinicjatorem i wspotorganizatorem mostu dydaktycznego (video-
konferencji) dla studentéw tegoz uniwersytetu 1 PWSZ w Pile w dniach od 28 listopada do 1
grudnia 2011 roku. Dodatkowym owocem tej wspotpracy sg publikacje zamieszczone w
tomach monograficznych. Innym osrodkiem, z ktérym prowadze wspolprace naukowsa jest
Uniwersytet Rumunsko-Amerykanski w Bukareszcie. Uczestniczg w konferencjach
organizowanych przez ten uniwersytet oraz jestem czlonkiem komitetu naukowego
czasopisma ,,Crossing Boundaries in Culture and Communication” wydawanego przez
Instytut Jezykow Obcych tej uczelni. Wspoélpracuje tez z Uniwersytetem w Koszycach.
Pracownik naukowo-dydaktyczny tej uczelni uczestniczyt w szkoleniu polegajgcym na
wymianie doswiadczen z zakresu nauczania jezyka akademickiego w ramach prowadzonych

przeze mnie zaj¢é na Uniwersytecie Gdanskim.

7.3. Praca recenzyjna i redakcyjna
Prowadzac seminaria magisterskie 1 licencjackie, recenzuje prace sporzadzane przez
studentdw oraz te powierzne mi jako recenzentowi. W dotychczasowej Karierze
wypromowalem okoto 40 magistréw i 140 licencjatdw. Ponadto recenzuj¢ artykuty naukowe
dla w/w czasopism, tj. Neofilolog 1 Crossing Boundaries in Culture and Communication, a
takze redaguje¢ tomy monograficzne. Jestem redaktorem tomu czasopisma Licentiatus, Zeszyty
Dydaktyczno-Naukowe (Vol. 9, 2008) wydawanego przez PWSZ w Pile, tomu
monograficznego On language and culture — interdisciplinary studies (Pita 2009) oraz
wspolredaktorem 5 innych recenzowanych toméw wydanych przez PWSZ w Pile (zatacznik

nr 4), a takze tomu Languaging experiences: learning and teaching revisited wydanego przez
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Cambridge Scholars Publishing (2013) prezentujgcego artykuly wykorzystujace promowang

przeze mnie technike languagingu (myslomowy, thum. H.L) w budzeniu refleksji jezykowe;j.

Ponadto recenzowatem ksigzke doktora Alana Floyda Attitudes in Eighteenth-Century English
Periodicals: How the Enlightened literate saw themselves and others, ktora ukazata sie¢ w
czasopismie Forum Filologiczne Ateneum (2013) w Gdansku. Recenzowatem tez rozprawe
doktorskg Marii Seijo Richart pt. ,,Class and Gender Identity in the Film Transpositions of
Emily Bronté&’s Literary Work™ obroniong w kwietnia 2014 roku na Universidade da Corufia
(Hiszpania). Obecnie wspolpracuje jako promotor pomocniczy z dr. hab. Adriang Biedron,
prof. nadzw. Akademii Pomorskiej w Stupsku nad praca doktorska mgr Aleksandry
Krawcezyk pt. ,,Development of intercultural competence through intercultural and educational
discourse”. Przewod doktorski zostanie wkrotce otwarty na Wydziale Filologicznym

Uniwersytetu Gdanskiego.

7.4. Udzial w konferencjach i komitetach organizacyjnych konferencji
Od ukoniczenia doktoratu bralem czynny udziat w 28 konferencjach i seminariach krajowych i
zagranicznych, na ktorych wyglositem tematyczne referaty (zalacznik nr 5). Na niektorych z
nich miatem wyklady proszone (np. A Corufia ). Jestem takze jednym z inicjatoréow i
organizatordw cyklu migdzynarodowych seminariow pt. ,,Communication-Culture-
Creativity”, ktérych dotychczasowe trzy edycje (18-19.10.2010, 17-18.10.2011, 19-20.10.
2012) miaty miejsce w PWSZ w Pile, a czwarta jest planowana w Ateneum Szkole Wyzszej
w Gdansku (17-18 wrzesnia, 2015). Seminaria te cieszyly si¢ duzym zainteresowaniem i
kazde z nich liczyto przynajmniej 80 uczestnikow. Bylem tez cztonkiem komitetu naukowego
konferencji ,,Spoteczenistwo obywatelskie w Europie a instytucjonalna rzeczywistos¢
demokracji w jednoczacej si¢ Europie™, zorganizowanej przez PWSZ w Pile w pazdzierniku

2010 roku.

Bytem cztonkiem komitetu organizacyjnego konferencji Polskiego Towarzystwa
Neofilologicznego w Gdansku 8-10 wrzesnia 2014 zatytulowanej Ksztalcenie i doskonalenie
nauczycieli jezykéw obcych i jezyka kaszubskiego 1 miedzynarodowego seminarium pt: The
narrative studies in adjusting foreign language education to global objectives: The search for
hybrid linguistic identities, wspotorganizowanego przez Universidade da Corufia (Hiszpania),
Katedre Lingwistyki Sosowanej i Translatoryki UG oraz Instytut Humanistyczny PWSZ w

Pile, ktéra miata miejsce w Gdansku w dniach 11-12 wrzesnia 2014 roku.
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Ponadto bylem czlonkiem komitetu naukowego konferencji zorganizowanej przez The
European Association of Languages for Specific Purposes (AELFE), pt. ,,A Roadmap for
languages for specific purposes: Multilingualism and ITC’S”, ktéra odbyla si¢ na

Universidade da Corufia w dniach 5-7. wrzesnia 2013.

Zostalem takze wielokrotnie poproszony o przewodniczenie sekcjom tematycznym na

réznych konferencjach krajowych i zagranicznych.

7.5. Dzialalno$¢ na rzecz popularyzacji nauki i nagrody
Jestem bardzo zaangazowany w prace ze studentami. W ramach prowadzonych przeze mnie
seminariow staram si¢ promowaé wiedze z zakresu interesujacego mnie obszaru naukowego i
zachecam studentow do podejmowania tematyki ekolingwistycznej. Zaproponowane przeze
mnie seminaria licencjackie, zarbwno na mojej macierzystej uczelni jak i innych, z ktérymi
wspolpracuje, o nazwie ,[Ekologiczna metafora w badaniach akwizycji jezykowej”
przyciagnety wielu studentéw. Podczas przygotowania prac licencjackich promuje
uwzglednianie matych projektow badawczych, zwykle o charakterze pilotazowym, zgodne z
zasadg taczenia teorii i praktyki. Oparcie kursu na wlasnych badaniach uwiarygodnia mnie
jako nauczyciela akademickiego. Element badawczy stanowi dla studentow zwykle
najwicksze wyzwanie i wymaga odpowiedniego pokierowania. Zgodnie z wlasng refleksja
naukowa w zakresie pisania pracy licencjackiej (Neofilolog 40/1, 2013) oferuj¢ studentom
wsparcie metodologiczne i teoretyczne w czasie zaje¢, konsultacji i poza godzinami pracy,

prowadzac korespondencje¢ mailowa.

Wspélpracuje takze ze studentami w ramach dziatalnosci nieobjetej programem studidw.
Pracujac w PWSZ w Pile bylem takze wieloletnim opiekunem studenckiego kota naukowego
Mitosnikéw Literatury Amerykanskiej, w ramach ktérego wspolorganizowatem wiele
przedsigwzie¢ popularyzujacych nauke, takich jak np. spotkania tematyczne, konkursy,
happeningi i wycieczki naukowe (wielokrotne wizyty w Bibliotece JFK w Berlinie). Podobnie
organizowalem przedsigwziecia popularyzujagce nauke 1 wydarzenia kulturalne jako
pracownik Nauczycielskiego Kolegium Jezykow Obcych w Walczu, takie jak: Dni jezyka
angielskiego, konkursy glosnego czytania fragmentéw literatury anglojezycznej, itp. W

Ateneum Szkole Wyzszej w Gdansku jestem takze opiekunem kota teatralnego.

W dniach od 28 listopada do 1 grudnia 2011 roku bylem wspdtinicjatorem mostu
dydaktyczno-naukowego Pila-A Corufia, w formie wideo-konferencji, w czasie ktorego

nauczyciele 1 studenci prezentowali wyktady tematyczne i wymieniali si¢ doswiadczeniami.
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W czasie tego przedsiewziecia sam wyglositem wyktad pt. “America’s Global Role;
Historical Review”. Moja wspolpraca z Universidade da Corufia skutkowata tez otwartymi

wykladami goscinnymi takimi jak:

e “American Beliefs and Values” (20 listopada 2012)

e “Language and Culture: Matrix, virtual reality and science fiction” (9 maja 2013)

e “Developing Language Awareness” (14 kwietnia 2015)
Podobne wyklady w jezyku angielskim wyglositem w ramach przedsiewzigé¢ zwanych
Festiwalami Nauki w PWSZ w Pile, ktdre przyciagnely rzesze mlodziezy z lokalnych szkét
ponadgimnazjalnych. Niektore wyktady trzeba bylo glosi¢ powtdrnie z racji wysokiej

frekwencji. Do najbardziej popularnych mogg zaliczy¢:

e _Discovery of America as a result of European changes” (14 pazdziernika 2010)

e Critical Language Awareness: How to be an aware L2 user? (10 kwietnia 2014)
Na Uniwersytecie Gdanskim moja dziatalnos¢ popularyzujaca nauke skupia sie gldwnie
wokoét zagadnien z zakresu glottodydaktyki. Bedac aktywnym cztonkiem Lokalnego Kota
Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego, wspolpracuje zardéwno z pracownikami naukowo-
dydaktycznymi zaangazowanymi w pracg kota, wypracowujac koncepcje¢ sesji szkoleniowych
dla praktykujacych nauczycieli jezykoéw obeych, jak i sam prowadzgc wyktady tematyczne,
np. prezentacja ,,Koncepcje jezyka a jego nauczanie” (29 listopada 2014), promujgca bardziej

$Swiadome zachowanie nauczyciela w klasie jezykowe;j.

Za szczegblne osiagniecia i ,,tworczg prace dydaktyczna” oraz ,realizowanie przedsiewzieé
majacych wplyw na wysoki poziom ksztalcenia”, zostalem wielokrotnie wyrdzniony przez

moich pracodawcow.

e Indywidualna Nagroda III stopnia Rektora PWSZ im. Stanistawa Staszica w Pile
(2005)

e Nagroda Dyrektora Zespotu Kolegiow nauczycielskich w Watczu (2006)

e Nagroda Dyrektora Zespotu Kolegéw Nauczycielskich w Watczu (2007)

e Indywidualna Nagroda III stopnia Rektora PWSZ im. Stanistawa Staszica w Pile
(2010)

e Medal Komisji Edukacji Narodowej (2010)

e Nagroda Zespotowa Rektora PWSZ im. Stanistawa Staszica w Pile (2012)

e Nagroda Zespolowa Rektora PWSZ im. Stanistawa Staszica w Pile (2013)
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Moje zaangazowanie w prace dydaktyczng doceniajg takze studenci, oferujagc wysokie oceny
w ankietach ewaluacyjnych, co w potaczniu z aktywnoscig naukowg skutkuje wyrdzniajacymi

notami okresowej oceny pracownicze;j.

Mimo, ze posiadam podwojny tytut zawodowy magistra (filologia angielska 1 historia) oraz
decyzja Ministra Edukacji narodowej jestem awansowany do stopnia nauczyciela
dyplomowanego, caty czas widz¢ potrzebe doszkalania. Uczestniczytem w wielu
miedzynarodowych programach szkoleniowych, wizytach studyjnych i sesjach wymiany
doswiadczen, glownie w ramach programu FErasmus na uniwersytetach w takich
miejscowosciach jak: Bukareszt, Alba Iulia (Rumunia), Koszyce (Stowacja), Burdur (Turcja),
Kassel (Niemcy), Belfast, Edynburg (Wlk. Brytania), Bruksela (Belgia), Bilbao, A Corufia
(Hiszpania). Od fundacji amerykanskiej Partners for International Education and Training
otrzymatem tez grant szkoleniowy na pobyt w Stanach Zjednoczonych (Wayne State
University w Detroit i Harris-Stowe State University w Saint Louis). Ponadto bratem udziat w
34 konferencjach (w tym 28 z referatami) krajowych i zagranicznych (ztagcznik nr 5). Obecnie
kontynuuje tez edukacje w Ateneum Szkole Wyzszej w Gdansku na studiach magisterskich z

zakresu filologii wtoskie;j.

/c{Hfd ian Lankiewicz
\\\,;%é {/( (4 (Ve
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